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La 5 ١ تحدير‎ b 
من الاشكال إلا بإذن وموافقة خطية من الناشر‎ 


المحتويات 


رقم الموضوع الصفحة 
.١‏ (لفصل الأول : الإطارالنظري للدراسة E O‏ 
؟. أولاً:مهارات ماوراءالمعرفة E a a‏ 
y‏ أ-مفهوم ما وراء المعرفة Me O‏ 
: ب-التمييز o‏ الاستراتيجيات المعرفية واستراتيجيات ما 
وراء المعرفة E MOA‏ 
0 ج- ماوراء المعرفة كاستراتيجية وما ely‏ المعرفة كمتغير 
شخصى OOS A‏ 
A‏ گناك ماوراءالمعرقة 58 0 ا ie‏ 
y‏ ثانياً : الوعي Shige‏ ماوراء المعرفة في مجال القراءة PE I E‏ 
A‏ ثالثاً: شرح مختصر لكونات الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في 
مجال القراءة e OR OAE E A:‏ 
4 أولاً :القسم الأول (المهارات التنفيذية لما وراء المعرفة فى مجال 
القراءة ) SSR‏ سات سخ اماس N‏ 
.٠‏ ثانياً :القسم الثانى لمهارات ما وراء المعرفة فى مجال القراءة EE na‏ 
١‏ رابعاً: قياس ماوراءالمعرفة E N‏ 
.2 أخامساً : أهمية الوعي بمهارات ما وراء المعرفة ee‏ ل 
Lal AY‏ : الكفاءة اللغوية e ANOLE Ra‏ 
1 أ-مفهوم الكفاءة اللغوية TW aoa Rae‏ 
\o‏ ب-التمييز بين الكفاءة اللغوية والأداء اللغوى AE RSS‏ 


ee (|) مسمس‎ 


ركم الموضوع الصفدة 
N‏ ج-قياس الكفاءة اللغوية Re COM Ea‏ 
WV‏ د-شرح مختصر لكونات بطارية الكفاءة اللغوية N 0 E E‏ 
AA‏ ١-الثروة‏ اللغوية NE‏ 1 د 
4\ "-القراءة الناقدة VA ulna a llt my cee‏ 
y.‏ *-القواعد النحوية E ansehen 1 Mehta‏ 
لف ٤-التذوق‏ الأدبي VE ARS‏ 
۲۲ ه-الإملاء anenai ips‏ و ا VA‏ 
yY‏ 1-الاستماع N OSS SS SR‏ 
VE‏ ه-الفروق بين الجنسين فى الكفاءة اللغوية A SRS‏ 
Yo‏ سابعاً: الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة وعلاقته 
بالكفاءة اللغوية Patan aman sence‏ اا A.‏ 
Laid) .7‏ (لثانى :الدراسات السابقة وفروض الدراسة E la‏ 
XV‏ أولا دراس اة واا ا اوا ا وة مال الت 
وعلاقتها بالكفاءة اللغوية AW ME erie‏ 
YA‏ ثانياً:مناقشة الدراسات السابقة ا WS‏ 
WS Ya‏ :فروض الدراسة E RO Gea E‏ 
.٠‏ الفصل (لثالت : الإجراءات التجريبية للدراسة E aR‏ 
YA‏ أولاً:الدراسة الاستطلاعية eS. ERS GSAS‏ 
Lat YY‏ أدوات الدراسة 25230070 IA ORES‏ 
rr‏ ثالثاً: عينة الدراسة الأساسية A A‏ ا 


= Ce 


المحتويات 

رقم gall‏ ضوع الحفحة 
lal TE‏ :منهج الدراسة وخطواتها e aa‏ 
To‏ خامساً:الأساليب الإحصائية المستخدمة فى الدراسة We mes‏ 
7" (لفصل (ثرابع : تحليل البيانات وتفسير النتائج A Sa‏ 
Yv‏ نتائج اختبار صحة الفرض الأول وتفسيرها AE OR OLA‏ 
YA‏ نتائج اختبار صحة الفرض الثاني وتفسيرها We aaa ai‏ 
YA‏ نتائج اختبار صحة الفرض الثالث وتفسيرها ee deka aaah‏ 
£ نتائج اختبار صحة الفرض الرابع وتفسيرها WON os‏ 
)£ نتائج اختبار صحة الفرض الخامس وتفسيرها ا E‏ 
ب خلاصة نتائج الدراسة NEN i 0 0 E A A RGA‏ 
I e 1 [ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 T ee) EY‏ 
t‏ أولاً : المراجع العربية YTA eA‏ 
to‏ ثانياً المراجع الأجنبية الس لالدو اق الحو اواو ال SON.‏ 


الجداول 


جدول موضوع الجدول الصفحة 


a‏ توزيع العبارات علي مقياس الوعي بمهارات ما وراء ا معرفة في 


مجال القراءة (القسم الأول ) SSS‏ ا 
 .‏ توزيع العبارات علي مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في 

مجال القراءة (القسم الثاني) ie | Cadena 1 1 1 eat‏ 
Y‏ صدالاتساق الداخلي لمفردات القسم الأول من مقياس الوعي 

بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة nen‏ ل E‏ 
£ صدق الاتساق الداخلي لأبعاد القسم الأول ككل ا 5 
0 طرق ومعاملات ثبات القسم الأول من المقياس الس WH: a‏ 


A‏ صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي 

بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة( بعد المعرفة التقريرية).. ١ ١‏ 
N‏ صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي 

بمهارات ما وراء ا معرفة في مجال القراءة( بعد المعرفة الإجرائية ).. WA‏ 
A‏ صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي 

بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة( بعد المعرفة الشرطية)... و١١‏ 
pane A‏ الاتساق الداخلي لفردات القسم الثاني من مقياس الوعي 

بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة( بعد التخطيط )....., ee | shee‏ 
٠‏ صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي 

بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة( بعد إدارة المعلومات)... ١١‏ 


O ll‏ د 


الجداول 


جدول موضوع الجدول الصفحة 
١‏ صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي 

بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة( بعد المراقبة الذاتية ).... 3 
Y‏ صدق الاتساق الداخلي لفردات القسم الثاني من مقياس الوعي 

بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة( بعد تعديل الغموض).... ١‏ مم١‏ 
AY‏ صدق الاتساق الداخلي لفردات القسم الثاني من مقياس الوعي 


بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة( بعد التقويم) EE iani‏ 
NE‏ صدق الاتساق الداخلي لأبعاد القسم الثاني ككل... a RS‏ 
No‏ طرق ومعاملات DLS‏ القسم الثاني E Rae‏ 
NI‏ صدق الاتساق الداخلي لأبعاد المقباس ككل Eye ae‏ 
۷. توزيعالعبارات علي مقياس الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في 

مجال القراءة (القسم الأول) .ب0000 0 0 0 00 Ne‏ 
۸. توزيعالعبارات علي plate‏ الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في 

مجال القراءة (القسم الثاني ) E, “Aedes Mamet iad:‏ 
4. صدق الاتساق الداخلي لفردات احتبار الثروة اللغوية E animun‏ 
Wa‏ صدق الاتساق الداخلي لمفردات اختبارالقراءة الناقدة ET ces‏ 
YA‏ صدق الاتساق الداخلي لمفردات اختبار القواعد النحوية E> dani‏ 
YY‏ صدق الاتساق الداخلي لفردات احتبار التذوق الأدبي a‏ كرون 
gue YY‏ الاتساق الداخلي لمفردات اختبار الإملاء Seales‏ نز 


ee 


-iall 


\EV 
\EA 


\E4 


\E4 
\O. 


\o\ 


\OA 


\OA 
\o4 


VU 


Viv 


الجداول 


موضوع الجدول 

صدق الاتساق الداخلي لمفردات اختبارا لاستماع RS‏ 
طرق ومعاملات ثبات بطارية الكفاءة اللغوية 21111 
صدق الاتساق الداخلي للبطارية ككل a‏ 

معاملات الارتباط بين درجات الطلاب في بطارية الكفاءة 
اللغوية ودرجاتهم في التحصيل اللغوي في الشهادة الإعدادية A‏ 
الصورة النهائية لاختبارات الكفاءة اللغوية E‏ 
زمن تطبيق احتبارات الكفاءة اللغوية 2111111111 
الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطى درجات الذكورالإناث 
لأفراد العينة الأساسبة على اختبار القدرة العقلية 5100 

الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطى درجات الذكور الإناث لأفراد 
العينة الأساسية على مقياس المستوى الاجتماعي-الاقتصادي E‏ 
العينة الأساسية للدراسة الحالية ocean ieee dt‏ 0 25207 
الوصف الإحصائي لمتغيرات الدراسة لعينة الدراسة الكلية mE‏ 

معاملات الارتباط بين درجات الطلاب في مقياس الوعي 
بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة ودرجاتهم في الكفاءة 


yA 


YN 


YY 
YY 


YE 





الجداول 


جدول موضوع الجدول الصفحة 
Yo‏ نتائج تحليل التباين ذي التصميم العاملي( YxY‏ )لبيان تأثير 

متغيري :مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة "الدرجة الكلية" 

والجنس والتفاعل بينهما علي أبعاد الكفاءة اللغوية والدرجة 


الكلية اتج سس نام مس ما او اي للا 
1 الدلالة الإحصائية للفروق في الثروة اللغوية بين الجنسين مرتفعي 
ومنخفضي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة aau‏ تيا 
Yv‏ الدلالة الإحصائية للفرون في القراءة الناقدة بين الجنسين مرتفعي 
ومنخفضي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة Mes ee‏ 
8" الدلالة الإحصائية gy a‏ في القواعد النحوية بين الجنسين 
مرتفعي ومنخفضي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة الا Vay.‏ 
9 الدلالة الإحصائية للفروق في الإملاء بين الجنسين مرتفعي 
ومنخفضي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة E, eR‏ 
of.‏ الدلالة الإحصائية للفروي في الاستماع بين الجنسين مرتفعي 
ومنخفضي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة a> Ma‏ 
.١‏ العوامل من الدرجة الأولي بعد التدويرالمتعامد بطريقة 
القاريماكس لمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة وأبعاد 
الكفاءة اللغوية قبل حذف التشبعات التى تقل عن (8؟. Yee gui ) ٠‏ 


=y Û j) سس سه‎ 


الجداول 
جدول موضوع الجدول الصفحة 


LEY‏ العوامل من الدرجة الأولى بعد التدوير المتعامد بطريقة 
الفاريماكس لمهارات ماوراء المعرفة فى مجال القراءة وأبعاد 


الكفاءة اللغوية بعد حذف التشبعات التى تقل عن )2.49( Yay aed‏ 
ty‏ قيم إسهامات مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة فى التنبؤ 

بمستوي الكفاءة اللغوية 0102121 ا Gud «Ha‏ 
ff‏ مصفوفةالارتباط بين المتغيرات المستقلة pally‏ التابع موضوع 

Rie RRS الدراسة ستوب‎ 


£o‏ قيم معاملات الارتباط المعاد حسابها والقيم المقابلة لها المأخوذة 


من المصفوفة الارتباطية NA Sea‏ 
7. التأثيرات المباشرة وغيرالمباشرة على الكفاءة اللخوية Sas‏ اليك 


الاشكال 
موضوع الشكل الصفدة 


أثرتفاعل متغيري : مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة 


والجنس( ذكور-إناث )علي بعد الثروة اللغوية AV aa‏ 
أثرتفاعل متغيري : مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة 
والجنس( ذكور-إناث )علي بعد القراءة الناقدة i anini‏ 
أثرتفاعل متغيري : مهارات ماوراء ا لمعرفة في مجال القراءة 
والجنس( ذكور-إناث )علي بعد القواعد النحوية AE aie‏ 
أثر تفاعل متغيري : مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة 
والجنس( ذكور-إناث )علي بعد الإملاء inia‏ 00000 
أثرتفاعل متغيري : مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة 
والجنس( ذكور-إناث )علي بعد الاستماع AA Raa‏ 
النموذج السببي المستخلص من نتائج الدراسة TY Able‏ 
النموذج السبي الأساسى YE nasa‏ 
النموذج السببي المعدل 000000011 0 ااا 


مهانات ها واء Yah‏ ج وعلاقتها بالكقاءة اللفوية 
الفصل الأول 
الإطار النظري للدراسة 

يتضمن هزا الفصل UB)‏ النظري للرراسة اغالية وهو يتكون سن : 
Vol‏ :ماران ما وراء المعرفة : 

قد يقرأ الطالب ما يقرؤه فيصادف Lapai‏ وصعوبة في استيعاب معني أو في 
إدراك مضمون نص معين .وريما كان سبب هذا الغموض وهذه الصعوبة تعقيداً في 
أسلوب الكاتب .وربما كان ذلك ناتجاً عن قصور في فهم القارئ ؛لأن المعاني والأفكار 
الني يدور حولها النص المقروء تتعدي مستواه الثقاني أوالإدراكي من حيث عمقها أو 
من حيث طريقة التعبير عنها وعدم ألفة القارئ لهذه الطريقة.وربما يرجع هذا الغموض 
إلي غرابة ألفاظ النص المقروء وعدم معرفة القارئ بهذه الألفاظ وبما ترمز إليه من 
معان وتشير dall‏ من مفاهيم أو توحي به من أفكار وعجزه عن فهم السياق وإدراك 
يمون spell‏ 

فقد أشارت دراسة زومسون وتيمانز )1994:23 (Thompson& Taymans,‏ إلي 
أن القراء يستخدمون العديد من الاستراتيجيات في أثناء قراءتهم, لكن هناك فرقاً 
كبيراً بين المبتدئين والمتمرسين . حيث ميل المتمرسون إلي استخدام استراتيجيات 
تقودهم إلي معالجة النص dallas‏ شاملة وكذلك ينمون وعيهم الذاتي ويراقبون ذواتهم 
في أثناء القراءة ويجرون تقويماً ذاتياً لما حققوه في قراءتهم. إن ما فعله هؤلاء القراء 
المتمرسون يطلق عليه "الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة" Sarg.‏ توضيح 
ذلك من خلال ما يلي : 


ee ee 


أ- مفهوم ما وراء المعرفة : 

ظهر هذا المصطلح علي يد "فلافل" Flavell‏ الذي اشتقه من خلال البحث حول 
عمليات الذاكرة, وعرفه بأنه" معرفة الفرد بعملياته المعرفية الذاتية ومعرفته بأي إنتاج 
يرتبط بها مثل الخصائص أوالإمكانات المتعلقة بتجهيز ومعالجة المعلومات" 
(Baker&Brown, 1984)‏ . 

ويمكن تعريف ما وراء المعرفة بأنها "مستوي من المعرفة يستطيع الطالب من خلاله أن 
يعصبرعن معالجة المعرفة لديه.وكذلك ضبط الوعي والمراقبة الذاتية لهذ المعالجة " 
(Wellman,1985:1).وتري‏ براون li (Brown& Armbruster, 1986:48-49) ñw alg‏ 
"انجاه في تعليم المهارات المعرفية يركز علي وعي المتعلم بعمليات التفكير المتضمنة ني 
المهمة التعليمية .وقدرته علي التحكم والسيطرة علي محاولات التعلم .ووعيه بالأداء من 
خلال التقويم المستمر لأدائه '. ١‏ 

وأوضح وونج Wong&Wong,1986:12) e233‏ ) أن ماوراء المعرفة شي الوعي 
الاستبطاني بالعمليات المعرفية والتنظيم الذاتي للفرد.وكذلك فحص الفرد لأفكاره 
ودوافعه ومشاعره .وأنها تشتمل علي عدة مهارات أهمها التنبؤ والمقارنة والفحص ومراقبة 
الذات والتناظر والتناسق والضبط التأملي وجميعها تسهم بدرجة كبيرة في قدرة الفرد علي 
حل مشکلاته ودراسته وتعلمه. 

وأشار إليها ريسنيك(1987 (Resnick,‏ إلي أنها التفكير بصوت عال أوالحديث 
مع الذات بهدف متابعة ومراجعة نشاطات حل المشكلة.كما أشار باير (Beyer.1987)‏ 
إلي أنها مستوي من التفكيرالمعقد يتعلق بمراقبة الفرد لكيفية استخدا مه لعقله.وأوضحت 
(Kluwe,1987) gS‏ بأنها 'القدرة علي مراقبة وضبط معالجة المعلومات".ويين ليفين 
(Levin,1988:196)‏ أن ما وراء المعرفة هي فعرفة المتعلم ب( كيف ومني ولاذا ) يستخدم 
استراتيجية معينه دون غيرها لإنجاز مهمة ما. 


ww‏ 0ں چ 


كذلك أشار ويد ورينولدز(s,1989:6ل01 (Wade& Re‏ إلي نها قدرة الفرد علي 
التفكير في الشيء الذي يتعلمه. وتحكمه في هذا التعلم .ولكن قبل أن يكون المتعلم قادراً علي 
التحكم في تعلمه ابد أن يكون علي وعي La‏ يتعلمه في موقف معين وهذا يسمي وعي 
بالمهمة, وأن يكون علي وعي بكيفية تعلمه علي النحو الأمثل وهذا يسمي وعي. 
بالاستراتيجية. وأن يكون علي وعي أيضاً إلي أي مدي ته له تعلمه وهذا يسمي وعي 
بالأداء. 

وأوضح جارنر وآلكساندر (Garner&Alexander,1989)‏ أن ما وراء المعرفة تشير 
إلي "معرفة الطالب ووعيه وضبطه للتفكير ولاستراتيجيات التعلم لديه ".ووضح زمرمان 
Oi(Zimmerman, 1989:329)‏ ما وراء المعرفة pai‏ قدرة الفرد علي اتخاذ القرار لتنظيم 
وانتقاء أشكال متعددة ومتكاملة من المعرفة لتحقيق أهدافه . 

وعرفها أنور الشرقاوي(1591:١18)‏ بأنها وعي الطالب بالعمليات التي يمارسها في 
مواقف التعلم المختلفة نتيجة حصوله علي معرفة أو معلومات معينة تتصل بهذه المواقف. 

وشرحها كوستا (Costa,1991:211)‏ كالتالي "إذا انتبهت إلي أنك في حالة حوار 
مع عقلك وأنك تراجع قرارك الذي اتخذته فإنك تمارس ماوراء المعرفة.ويري "كار 
وكورتز(1991:198, (Carr&Kuritz‏ أن ما وراء المعرفة gad‏ التفكير في الخطوات الأولي 
التي تأخذ في ترتيب معين للبدء في الانجاه الصحيح .وعند الوصول إلي النهاية لابد من 
إجراء الاختبار والمقارنة وكذلك تنقيح أو تعديل قبل إجراء المحاولات التالية. 

وعرفها ستيرنبيرج (5167306:8,1992) بأنها عبارة عن عمليات تحكم Lale‏ وظيفتها 
التخطيط والمراقبة والتقييم لأداء الفرد في حل المشكلة .وهي مهارات تنفيذية مهمتها 
توجيه وإدارة مهارات التفكيرا لمختلفة العاملة في حل المشكلة .وهي أيضا أحد أهم 
مكونات الأداء الذكي أو معالجة المعلومات. 

وأشار شونفيلد (Schoenfield,1992:334)‏ إلي أن ما وراء المعرفة هي المعرفة حول 


اك 


النظام المعرفي الخاص بالفرد . والتفكير في التفكير الخاص به .والمهارة الضرورية لتعلم 
التعلم,ويتضمن هذا المفهوم الأفكار حول :ما الذي نعرف ؟ وما الذي لا نعرف ؟ وكيف 
ننطم الاستمرار في التعلم ؟. 

وعرفها إريال (4:11,1992:78-148)بأنها المعرفة عن المعرفة وهي المعرفة 
والتحكم الواعي في عمل الفرد المعرفي الخاص به متضمناً الإنتاج الاستراتيجي 
وتنظيم الأنشطة مع استخدام وظائف التحكم الإجرائي.وهي التفكيرتي التفكير أو ضبط 
التعلم لدي الطالب.(1990 pL y.(Borkowski,1992)(Swanson,‏ بجزرمور 
(Biggs&Moore,1993:72)‏ إلي أن ما وراء المعرفة هي وعي الفرد بعملياته المعرفية 
الخاصة به وتوظيف هذا الوعي في السيطرة ونحسين العمليات المعرفية. 

كما عرفها شرا وودينيسون )1994:450 (Schraw&Dennison,‏ بأنها وعي القارئ 
بما يستخدمه من أنماط التفكير وأساليب الدراسة والفنيات المصاحبة لعملية القراءة 
وإدراكه لأساليب التحكم والسيطرة الذاتية علي محاولات التعلم التي يقوم بها لتحقيق 
أهدافه من عملية القراءة.كما عرفها (Bruer,1995:35) a9‏ بأنها القدرة علي التفكيرني 
مجريات التفكير. كذلك عرفها فادهان (Vadhan&Stander, 1994:3072 Uug‏ بأنها 
وعي الطالب وإدراكه وفهمه للمعرفة المكتسبة. 

وأشسار سستيبيك(1 1998:2 (Stipek,‏ إلي أنهاالوعي بمامتلكه من قدرات 
واستراتيجيات ومصادر ووسائل نحتاجها لأداء المهام بفعالية أكثر.كما أشار جابر عبد 
الحميد ( (VV VARA‏ إلي أنها تفكيرالمتعلمين في تفكيرهم وقدرتهم علي استخدام 
استراتيجيات تعلم معينة علي نحو مناسب .وهي أيضاً قدرة الفرد علي مراقبة وتنظيم 
عمليات تفكيره.ويري هينسون (Henson&Eller,1999:258) ply‏ أنها مجموعة من 
الإجراءات يقوم بها المتعلم للمعرفة بالأنشطة والعمليات الذهنية وأساليب التعلم والتحكم 
الذاتي الني تستخدم قبل وأثناء وبعد التعلم للتذكر والفهم والتخطيط والإدارة وحل 


یں ااا 


مهانات ها وناء Fahl‏ جي وعلاقتها بالكقاءة اللخوية 


المشكللات وباقي العمليات المعرفية الأخري. 

وعرفها فتحي جروان ٤٤: A44)‏ )بأنها مهارات عقلية معقدة تعد من أهم 
مكونات السلوك الذكي في dallas‏ المعلومات .وتنمو مع التقدم في العمر والخبرة .وتقوم 
بمهمة السيطرة علي جميع نشاطات التفكير العاملة الموجهة لحل المشكلة واستخدام 
القدرات أوالموارد المعرفية للفرد بفاعلية في مواجهة متطلبات مهمة التفكير. 

وأوضح السيد أبو هاشنم )1444 ٠١١:‏ ) بأنها وعي الفرد وإدراكه لما يقوم بتعلمه 
.وقدرته علي وضع خطط محددة للوصول إلسي أهدافه .وكذلك اختيار الإستراتيجيات 
المناسبة وتعديلها أوالتخلي عنها واختيارا ستراتيجيات جديدة .بالإضافة إلي dais‏ بدرجة 
كبيرة من القدرة علي مراجعة ذاته وتقييمها باستمرار.وأشار سيجيل )1999:267 (Siegel.‏ 
إلي أن ما وراء المعرفة هي الكفاءة في عملية الإدراك .فالطالب الذي sie‏ ما وراء المعرفة 
يدرك أن أفكاره وإدراكاته ذات فعالية في حبرانه والنصوص الثقافية والنصوص الوجدانية 
والمواقف المتطورة .كما أنها pad‏ القدرة علي التمييز بين صيغة ماذا أفعل ؟ وماذا أستطيع 
أن أفعل بالضبط ؟. 

وعرفها أورمرود (Ormrod,2000:322)‏ بأنها معرفة الطلاب وتفكيرهم في عملياتهم 
المغرهية الخاصة بهم ومحاولاتهم تنظيم هذه العمليات ومعرفة مهام التعلم الني يكن أن 
ينجزوها بواقعية خلال فترة محددة من الوقت واستراتيجيات التعلم الفعالة التي So‏ أن 
يستخدموها لمعالجة وتعلم المادة الجديدة واسترجاع المعلومات المخزونة سابقا . 

كما عرفها وليم عبيد( 171-1١: 7٠٠١‏ ) بأنها تأملات عن المعرفة أو التفكير فيما 
تفكروكيف تفكر.ويرتبط هذا المفهوم بثلاثة أنساط من السلوك العقلي هي: معرفة 
الشخص عن عمليات فكره الشخصي ومدي دقته في وصف تفكيره-التحكم والضبط الذاتي 
ومدي متابعة الشخص U‏ يقوم به عند ا نشغاله بعمل عقلي fis‏ حل مشكلة معينة ومراقبة 
جودة استخدامه لهذه المتابعة في هدي وإرشاد نشاطه الذهني في حل هذه المشكلة 


D‏ ببس سس ياس 


معتقدات الشخص فيما يتعلق بفكره عن المجال الذي يفكر فيه ومدي تأثير هذه المعتقدات 
في طريقة تفكيره .مشال:طريقة تفكير الشخص الذي يعتقد أن الرياضيات مادة صعبة 
نختلف عن طريقة تفكير الشخص الذي يعتقد بأنها مادة ممتعة .وذلك عند حلهما لمسألة 
معقدة أو غامضة. 

وأشارت مني عبد الصبور )+ Ves‏ 737-57 ) إلي أنها المعرفة بالأنشطة والعمليات 
الذهنية وأساليب التعلم والتحكم الذاتي التي تستخدم قبل وأثناء وبعد التعلم للتذكر والفهم 
والتخطيط والإدارة وحل المشكلات وياقي العمليات المعرفية الأخري.وهي القدرة علي 
التخطيط والوعي بالخطوات والاستراتيجيات HI‏ يتخذها الفرد لحل المشكلات والقدرة 
علي تقييم كهاءة تفكيره( صفاء الأعسر وعلاء الدين كفاني.٠٠٠5: .)٠١6‏ 

كما Lai‏ أحمد (VY YT) ole‏ إلي أنها معرفة الطلاب بعملياتهم المعرفية 
الخاصة بهم. ومحاولاتهم تنظيم هذه العمليات والسيطرة والتحكم في أدائهم للأنشطة 
المعرفية المتعددة من خلال معرفة مهام التعلم التي بمكن أن ينجزها الطالب بواقعية خلال 
فترة محددة من الوقت وكذلك من خلال استراتيجيات التعلم الفعالة التي يكن أن 
يستخدمها لعالجة وتعلم المادة الجديدة والتخطيط ومراقبة الأنشطة المعرفية واختبار 
نتائج هذه الأنشطة . 

وعرفتها نادية لطف (Vt: Yee) alll‏ بأنها مجموعة القدرات والمهارات التي 
تساعد الطالب علي متابعة تعلمه وأداء مهامه من خلال عمليات الفهم الواعي لأنواع 
المعرفة المختلفة (التقريرية والإجرائية والشرطية ) وتنظيم المعرفه الي تتمثل في التخطبط 
وإدارة المعلومات والضبط الذاتي والمراقبة وتصحيح أخطاء التعلم والتقويم.وأشارت ليلي 
حسام الدين ( ٠١65:5007‏ ) إلي أنها أسلوب في تعليم المهارات المعرفية يؤكد علي 
عمليات التحكم الذاتي التي يستخدمها التلميد أثناء عملية القراءة وبعدها. للحصول علي 
المعاني المتوافرة في المقروء. ووعيه بالأداء من خلال تقومه المستمر لمجهوداته للفهم. 
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وري ليفينجستون (Livingston,2003)‏ أن ما وراء المعرفة تشير إلي قدرات 
التفكير led!‏ والمتضمنة في الضط النشط للعمليات المعرفية في التعلم؛ لأن ما وراء المعرفة 
gap‏ دور الناقد وذلك في التعلم الناجح.وهي غالبا تتكون من المعرفة والاستراتيجية. 
وأشار إبراهيم بهلول (4 ٠٠١‏ :1141) إلي أنها مجموعة الإجراءات Gul‏ يمارسها 
القارئْ ويتأتي له من خلالها تعرف طبيعة عملية القراءة التي يمارسها ومراحلها وأغراضها 
المختلفة. والوعي بالإجراءات والأنشطة المختلفة التي ينبغي عليه أن يؤديها تحقيقاً 
لنتيجة معينة أوهدف منشود , ومراقبته لذاته في أثناء عملية تعلمه لمحتوي ما يقرأ 
ونوجيهها ثم مراجعته المستمرة لخطة تعلمه التي رسمها لنفسه. وتعديل مسار تعلمه الذاتي 
لحصوله علي نتائج أفضل في أثناء ممارسته وتعلمه لمحتوي ما يقرأ. 
وفي ضوء ما سبق يمكن استخلاص ما يلي : 
© أن بعض تعريفات ما وراء المعرفة أشارت إلي أنها قدرات مثل تعريف كل من 
كلوي )1987 (Kluwe,‏ وويد ورينولدز )1989:6 (Wade& Reynolds,‏ وبروير 
(Bruer, 1995:35)‏ بينما أشارت تعريفات أخري إلي أنها عمليات Jis‏ تعريف 
ستيرنبيرج )1992 (Stemberg,‏ في حين أشارت تعريفات أخري إلي أنها إجراءات 
fis‏ تعريف هينسون وإلر Lein (Henson&Eller,1999:258)‏ أشارت تعريفات 
أخري إلي أنها مهارات معرفية مثل تعريف فتحي جروان EE NNN)‏ )وهو ما تبنته 
الدراسة الحالية حيث اعتبرت ماوراء المعرفة بأنها مجموعة من المهارات المعرفية 
مثل :التنبؤ_التخطيط -الضبط - التقويم وغيرها. 
»أن معظم تعريفات ما وراء المعرفة تتضمن كلا من المعرفة والوعي والضبط. فالمعرفة 
تعد من مكونات ما وراء المعرفة لو أنها وظفت بفاعلية في الإطارا لاستراتيجي للتأكيد 
علي الهدف المرجو حقيقه , وهي تتضمن المعرفة الشخصية وتعني معرفة الطالب 
بالمهارات المعرفية الني تتطلبها المهمة. ومعرفة بالمهمة وتعني قدرة الطالب علي فهم أن 


> (1) A 


المهمات المختلفة تتطلب استراتيجيات مختلفة.ومعرفة بالاستراتيجية pads‏ قدرة 
الطالب علي اختيار الاستراتيجية الأكثر مناسبة للمهمة.وأما الوعي فيعني وعي 
القارئ بالإجراءات التي ينبغي القيام بها لتحقيق نتيجة معينة, وأما الضبط JH‏ 
قدرة الطالب علي اتخاذ القرارات الواعية والأفعال التي يقوم بها القارئ في أثناء 
القراءة FLL‏ علي معرفته ووعيه السابقين . 

Lilie‏ ما تشير ما وراء المعرفة إلي التفكير في التفكير. ويمكن أن تستخدم ما وراء المعرفة 
لكي تساعد التلاميذ في تعلم كيف يتعلم . كما أن الاستراتيجيات المعرفية تستخدم 
لتساعد في إنجازا لأهداف الخاصة لدي التلاميذ . بينما استراتيجيات ما وراء المعرفة 
فهي تستخدم للتأكيد علي الهدى المراد الوصول إليه وهي تتضمن إجراءات تنظيم 
العمليات الموجهة نحو ننطيم منهج التفكير. وهذا يساعد المتعلم في : تجميع المصادر 
اللازمة للمهمة .وتحديد الخطوات اللازم اتخاذها لإنجازالمهمة . والسرعة في العمل وني 
ا لمهمة . أماالوعي بماوراء المعرفة فيتضمن إجراءات وعمليات المراقبة المباشسرة 
والمرجهة نحو اكتساب المعلومات عن عمليات التفكيرءوهي بذلك تساعد علي : التعريف 
بالمهمة وتقييم التقدم في العمل والتنبؤ بمخرجات هذا التقدم.وهناك من ركزفي تعريف 
ماوراء المعرفة علي استرا تيجيات ماوراء المعرفة مثل تعريف كل مسن 
ريسنيك(1,1987ع1موع8) وكوستا(1 [00518,1991:21) حيث ركزا على استراتيجيه 
الحديث مع الذات. وهي تعد استراتيجية من استراتيجيات ما وراء المعرفة. 

o‏ هناك من اقتصر في تعريف ماوراء المعرفة علي بعد التتويم الداني للمعرفة والمتمثل في 
المعرفة التقريرية والإحرائية والشرطية مثل تعريف (Levin. 1988:196) aa‏ ولكنه 
Heci‏ بعداً مهما من أبعاد ما وراء المعرفة وهوالإدارة الذاتية للمعرفة. في حى أن 
ستيرنبرج )1992 (Sternberg.‏ قد ركزفي تعريفه علي الإدارة الداتيه للمعرفة.بيسا 
(Schoentield.1992:334 jatsi‏ واریال( )۸٥[.1992:78-148‏ والسيد gai‏ هاشم 





هه 





(Ormrod,2000:322)ag ye pig ( VA44)‏ ومي عبد الصبور ( 3٠٠١‏ ) جمعوا في تعريفهم 
بعدي ما وراء المعرفة Lady‏ التقويم الداتي للمعرفة والإدارة الذاتية للمعرفة. وهو ما تسنه 
الدراسة الحالية. 
Bye‏ ضوء ما سبق عرفت الدراسة الحالية مهارات ما وراء المعرفة إجرائياً بأنها وعي 
الطالب وإدراكه لما يقوم بتعلمه .وقدرته علي وضع خطط محددة للوصول إلي أهدافه 
وكذلك اختيارالإستراتيجيات المناسبة وتعديلها أوالتخلي عنها واختيار 
استراتيجيات جديدة .وقدرته علي مراجعة ذاته وتقومها باستمرار. وذلك كما يظهر 
من خلال استجابات الطلاب علي عبارات اللقياس المستخدم في الدراسة الحالية. 
ب - التمييزبين الاستراتيجيات المعرفية واستراتيجيات ما وراء المعرفة: 
أشار ha‏ هام(0701072,1997:42-43) إلي أن التمييز بين الاستراتيجيات المعرفية 
واستراتيجيات ما وراء المعرفة مهم جداً ؛لأن هذا التمييز يوضح أي هذه الاستراتبحيات 
قادر علي تجديد فعالية التعلم .حيث إن استراتيجيات ماوراء المعرفة تسمع للطلات أن 
يخططوا ويضبطوا ويقيموا تعلمهم . وهو أمر مهم للغاية. 
فقد عرف بيرس وآخران al.,1991)‏ ۲ع &ءا٣:۴)الاستراتبحيات‏ المعرفبة بأنها قاعدة 
تساعد المتعلم علي ضبط كل من :الانتباه والسلوك والمشاعر والأحاسيس والاتصال 
والدافعية والفهم. 
وأما استراتيجيات ما وراء المعرفة فتعرف بأنها الإجراءات العقلية التي يتدعها 
المتعلم لإدارة عملية تعلمه.وهي pad‏ قدرة المتعلم علي معرفة تفكيره وردود أفعاله إزاء 
مشكلة أو مهمة be‏ وتعرف بأنها الاستراتيجيات المساعدة ؛لأنها تعين المتعلم أثناء القبام 
بالعمليات المعرفية.وهناك من يصفونها بأنها العمليات الخاصة بتوجيه الانتباه أثناء 
التعلم ونخطيط وتنظيم عملية التعلم ومراقبة ومراجعة عملية التعلم وتقويمها.وهي تقسم 
إلي ثلاث مجموعات:تركيز عملية التعلم-التنظيم والتخطيط للتعلم- متابعة وتقويم التعلم 
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(حسن شحاتة وآخران »۲۰۰۳ (E-E:‏ 

ويري ليندستروم (Lindstrom,1995)‏ أن استراتيجيات ماوراء المعرفة هي تلك 
الاستراتيجيات التي تساعد المتعلمين علي صنع القرارات واختيار العمليسات 
والاستراتيجيات المناسبة للموقف والتقييم الذاتي وصنع وتحقيق الأهداف الخاصة بهم 
والوعي بتفكيرهم والتحكم في استراتيجيات التفكير لديهم. 

وعرف ويسبيرج(1988,عإع0ء1ع۷) استراتيجيات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
بأنها مجموعة من الاستراتيجيات تعمم عبر العديد من المهام القرائية .وتساعد القراء علي 
الوعي بفهمهم أو عدم فهمهم لا يقرؤونه .وتساعد القسراء علي اتخاذ قرار بشأن 
الاسترانيجيات التي سوف يستخدمونها لعهم well‏ 

وأشار رويرت وإردوس (Robert&Erdos,1993:263)‏ إلي أن الاستراتيجيات 
المعرفية تستخدم في مساعدة الفرد لتحقيق هدف معين. مثل فهم النص في حين أن 
الاستراتيجيات ما وراء المعرفية تستخدم في تأكيد أنه قد نم تحقيق الهدف بالفعل. 

كما أن الاستراتيجيات المعرفية ضرورية alai laa‏ أي معلومة جديدة . ولكن رغم 
اختلاف كل استراتيجية معرفية عن الأخري إلا أنها تشترك جميعا في أداء وظيفة 
واحدة.وهي تتكون من أريع مجموعات :الممارسة-استقبال وإرسال المعلومات-التحليل 
والاستدلال-تنسيق المدخلات والمخرجاب.وهده ا استراتيجيات هي الني يستخدمها الفرد 
في تذكرالعلومات وني حل المشكلات( حسن شحاتة وآخران (Er: ٠٠۰٠.‏ 

وتشمل الاستراتيجيات المعرفية الخطوات والعمليات |1 سعملة هي التعلم أو حل 
المشكلات حيث تتطلب التحليل المباشر والتحويل والتركيب للمادة التعليمية .وتسهم هده 
الاستراتيجيات في مساعدة المتعلم علي بداء مدخل لغوي مفهوم .أما استراتيجيات ما وراء 
المعرفة فتشمل المعرفة بالعمليات العقلية وتنظيم عملية المعرفة وامتلاك ناصية هذه 
الاسترانيجيات يتم من خلال عمليات التخطيط والمراقبة والصبط والتقويم( عقلة 
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الصمادي وفوا ز العبد AYE: MAAT Gall‏ 

وقد تتداخل الاستراتيجيات المعرفية واستراتيجيات ما وراء المعرفة معافي 
استخدام الاستراتيجية نفسها .فمثلاً استراتيجية التساؤل يمكن أن تعتبر معرفية أو ما 
ehg‏ معرفة . ويعتمد هذا علي الغرض من استخدام الاستراتيجية .فقد يستخدم الطالب 
استراتيجية التساؤل الذاتي عندما يقرأ كوسيلة للحصول علي المعرفة (استراتيجية 
معرفية )أو كأسلوب لمراقبة المادة التي قرأها (استراتيجية ما وراء المعرفة )؛لأن 
الاستراتيجيات المعرفية واستراتيجيات ماوراء المعرفة تتداخلان وتعتمد علي بعضها 
البعض (Roberts&Erdos,1993:259)‏ 
ج - ما وراء المعرفة كاستراتيجية تدريسية وما وراء المعرفة كمتغير شخصي: 

يوجد العديد من الدراسات التي تناولت ما وراء ا معرفة كاستراتيجية تدريسية يقوم 
فيها المعلم بوضع خطة تشمل التقديم للمهارة ( بواسطة التعلم الذاتي ) والنمذجة بواسطة 
المعلم (يقوح المعلم بتطبيق مجموعة من المهارات ) والنمدجة بواسطلة المتعلم ( يقدم 
الطلاب بالأداء الفعلي ) مثل دراسة كل من سامي الفطايري )1447( ومحمود عبد 
اللطيف وحمزة عبد الحكيم (۱۹۹۸) ومحمد شعبان )3٠١1(‏ وهي بذلك تعد اتجاها مهما 
في تعليم وتنمية وعي المتعلم بعمليات تفكيره مع قدرته علي التحكم في تعلمه وتقويمه 
باستمرار 

Lal‏ ما وراء ا معرفة كمتغير شخصي فهو يرتبط بالمتعلم وحكمه علي أفعاله ووعيه 
وقدرته علي التخطيط لاختيارالاستراتيجيات المناسبة أو تعديلها وضبطها وتنقيحها 
وتقويم الأداء مثل دراسة كل من شسراو(901809/,1997) وفورد وأخرين 
(Ford,et al.,1998)‏ وكيومر (Kumar,!998)‏ وهل وآخرين (Hall,et al.,1999)‏ ومورس 
وآخرين (Morse,et al.,2003)‏ . 
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د - مكونات ما وراء المعرفة : 
yh‏ تصنيف Clish‏ ما وراء العرنة كما يلي : 
صنف "فلافل" Flavell‏ ما وراء المعرفة إلي : 

١‏ - متغير ان متعلقة بالفرا وتشمل :معرفة الفرد بخصائصه الذاتية -إمكانيات عقلية 
انفعالية عامة-تنظيم دافعي.وتتعلق متغيرات الشخص بمعرفة الفرد واعتقاده 
diig‏ بمستوي تعلمه وخبراته وقدراته ومعلوماته عندما يتفاعل مع المواقف المختلفة 
بالكفاءة أو الفاعلية الملائمة . 1 

asin -Y‏ أن متعلقة بالهمة :وتتعلق متغيرات المهمة بأن يتعلم الفرد من خلال الخبرة 
أن الأنواع المختلفة من المهام تتطلب أماطاً مختلفة من المعالجة . 

-T‏ متغير أن Owl Awl‏ :تتمثل متغيرات الاستراتيجية في نوعين من الاسترانيجيات 
هما:استراتيجيات معرفية واستراتيحيات ماوراء المعرفة.أماالاستراتيجيات 
المعرفية فهي عبارة عن الإجراءات التي يستخدمها الفرد لكي يتمكن من الوصول 
إلي الهدف Jis‏ استراتيجية التلخيص حيث يقوم الفرد بتسجيل ملاحظات كافية 
خلال قراءته. 

وأما استراتيجية ماوراء المعرقة فهي عبارة عنن الإجراءات الني تقوم علي 
استخدام الاستثارة أو التوحيه الذاتي والاختبار أوالتقويم الذاتي jis‏ الاستراتيجية التي 
تساعد العرد في تقويم الدات ومراجعتها GLS‏ يقوم فاعلية اس تخدا مه لاستراتيجية 
التلخيص .وهذه الاستراتيجية تتكون من أسئلة ذاتية مثل :هلى كان تلخيصي للنص كافيا 
وشاملاً لكل النقاط المهمة والضرورية ؟( فتحي الزيات .۱۹۹۸ ب :555-5060 ). 

ولقد أشارت كلوي (86,1982:212ن!؟1)إلي أن Shige‏ ماوراء المعرقة بنكو 
من. 


١‏ -أطراقية الذالية .وهي موحهة نحو اكتساب المعلومات عن عمادات التفكير الخاصة 
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لدي الشخص .وتتضمن التعريف بالمهمة التي سيقوم بها الطالب-البحث والتنقيب 
عن مدي التقدم في العمل-تقييم هذا التقدم في العمل-التنبؤ بنتائج هذا التقدم في 
المستقبل. 
؟-التَنظيم Mill‏ وهو موجه مباشرة نحو منحي التفكيرلدي الطالب ويتضمن المصادر 
المجمعة حول المهمة-تحديد الخطوات المطلوبة لإنجازا لمهمة-السرعة التي بها يمكن 
إنجازالمهمة. 
وصنفتها براون وآ رمبروسستر(1986:49 (nes يلإ)Br own & Armbruster,‏ هما: 
معرفة الشخص باستراتيجيات التعلم -تحكم الشخص في سلوكه أثناء القراءة لأغراض 


محلنغه. 

وأشارت براون(W”,1987:88٥:8)‏ إلي تصور نظري مقترح لما وراء المعرفة يتكون 
من ضبط الإجراءات والآلية Lady‏ مهمان جداً بالنسبة لما وراء المعرفة -الوعي والضبط 
ضبط الذات في التعلم . 

وأوضح جاكوبس وباريس( (Jacobs&Paris,1987:255-278‏ أن ماوراء المعرفة 
تتضمن مظهرين أساسيين هما :التقويم الذاتي للمعرفة :ويشمل تلاثة lolol‏ معرفية هي 
المعرفة التقريرية-المعرفة الإجرائية-المعرفة الشرطية, والإدارة الذاتية للمعرفة :وتشمل 
التخطيط والتنظيم والتقييم . 

ويري مارزانوا وآخرون(21..1988:13 (Marzano&et‏ أن مفهوم ما وراء المعرفة 
يتضمن بعدين هما :المعرفة والسيطرة الذاتية وهي وعي المتعلمين بالمراقبة والسيطرة علي 
تعلمهم .وتتمثل في الالتزام والمواقف والانتباه.وا لمعرفة وسيطرة العملية وتتمثل في بعدين 
فرعيين هما:أهمية المعرفة في ماوراء المعرفة وتتمثل في المعرفة التصريحية والمعرفة 
الإجرائية والمعرفة الشرطية. والسيطرة التنفيدية من السلوك وتتمثل في التخطيط والمراقبة 
والتنظيم والتقويم. 
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وصنفها ستيرنبرج )1988 (Stemberg,‏ إلي ثلاث فئات رئيسة هي :التخطيط ويضم 
ما يلي: نحديد هدف أوالإحساس بوجود مشكلة وتحديد طبيعتها-اختيار ا ستراتيجية 
التنفيذ ومهاراته-ترتيب تسلسل العمليات أوالخطوات-تحديد العقبات والأخطاء 
المحتملة-تحديد أساليب مواجهة الصعوبات والأخطاء-التنبوؤٌ بالنتائج المرغوبة 
أوالمتوقعة.والمراقية والتحكم ويضم ما يلي:الإبقاء علي الهدف في بؤرة الاهتمام-الحفاظ 
علي تسلسل العمليات أوالخطوات- معرفة مني يتحقق هدف فرعي- معرفة متي يجب 
الانتقال إلي العملية التالية-اختيار العملية الملائمة التي تتبع في السياق-اكتشاف 
العقبات والأخطاء-معرفة كيفية التغلب علي العقبات والتخلص من الأخطاء.والتقييم 
ويضم ما يلي:-تقييم مدي تحقق الهدف-الحكم علي دقة النتائج وكفاءتها-تقييم مدي 
ملائمة الأساليب التي استخدمت-تقييم كيفية تناول العقبات والأخطاء-تقييم فاعلية 
الخطة وتنفيذها. 

ولقد تبني بيرس ووينوجراد )1990:17-18 (Paris& Winograd,‏ تنظيم ما وراء 
المعرفة في بعدين هما:التقويم الذاتي للمعرفة وه واستجابة شخصية للمواقف المعرفية 
والقدرات وكذلك المواقف الفعالة المرتبطة بالمعرفة وبالقدرات وبالدافعية وبالخصائص 
الشخصية للمتعلمين مثل الاستجابات علي الأسئلة الآتية :ماذا أعرف ؟ وكيف أفكر؟ 
متي ولاذا تستخدم استراتيجية ما دون غيرها؟.والإدارة الذاتية للمعرفة وهي تشير إلي ما 
وراء المعرفة في الحدث. 

وقسمها أوسمان وحنافين )1992 (Osman&Hannafin,‏ إلي مكونات فرعية 
هي:ما وراء الذاكرة وتعني معلومات الطالب والوعي باستراتيجياته- أنظمة الذاكرة 
وتحتوي علي الوعي بالاستراتيجيات المختلفة للذاكرة-المعرفة الشرطية-ما وراء الفهم 
ويعني الوعي بعمليات المعرفة عن الفهم .ومعرفة كيف يتم فهم هذه النقطة .ويتضمن 
الاحتفاظ بالفهم لاكتشاف الفشل في الفهم ومن ثم توظيف الاستراتيجيات المعوضة 
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لتصحيح هذا الفشل-التظيم الذاتي ويعني الاستراتيجيات البديلة المعتمدة علي الخبرات 
الماضية وفعالية الاحتفاظ بالأنشطة الحديئة-مركب التدريبات ويعني تنمية قواعد المعرفة 
للإمداد بالإطار لفهم المعلومات-الانتقال ويعني تطبيق الاستراتيجية المتعلمة في مهمة 
أخري. 

ووضع اريال(42161,1992:78-148) نموذجاً لما وراء المعرفة يتكون من أريعة أبعاد 
متفاعلة Las‏ وهي :عملية ما وراء المعرفة وتشمل ما يلي:الحساسية-الوعي-البلوغ 
أوالتحقن-السيطرة أوالإتقان.وقاعدة ما وراء المعرفة وتشمل ما يلي:أساس معرفي 
أساس وجداني.ومتغيرات ما وراء المعرفة وتشمل ما يلي: متغيرات الشخص -متغيرات 
المهمة-متغيرات الاستراتيجية.والوظائف التنفيدية لما وراء المعرفة وتشمل ما 
يلي:التخطيط-التنظيم-الضبط-ا ختبار وفحص النتائج. 

وصنفها هاميلتون وجاتالا (Hamilton&Gatala,1994:132-144)‏ إلي نوعين 
هما :المعلومات والدراية عن المعرفة:وهي تتضمن معرفة الشخص لمصادره المعرفية ومدي 
الانسجام بين خصائص الفرد كمتعلم وموقف التعلم .وهذه المعلومات مستقرة وثابتة بمرور 
الزمن. والمعلومات أو الدراية عن المعرفة هي صورة من صور المعرفة الصريحة حيث يكن 
أن يصفها المتعلم بنفسه .والمعرفة الصريحة المخزونة ريما لاتكون دقيقة أو صحيحة . كما 
أن هذه المعلومات عن المعرفة تتطورفي سن متأخرة وتكتمل أكثر لدي المتعلم الأكبر 
سنا.وتنظيم المعرفة:وهي تتضمن ميكانيزمات التنظيم الذاتي والتي يستخدمها المتعلم 
النشط خلال محاولاته المستمرة لحل المشكلات .وهي تتضمن فحص ومراجعة النواتج 
الخاصة بأي محاولة لحل المشكلات .وتتضمن أيضاً تخطيط الحركة التالية للفرد وضبط 
فعالية أية محاولة العمل والاختبار والمراجعة وتقويم استراتيجيات الفرد الخاصة بالتعلم. 

وقسميا شروو ودينيسون (Schraw&Dennison,1994:473-475)‏ إلي has‏ 
رئيسين هما :المعرمة الإدراكية(العرفة حول المعرفة) :وتعني المعرفة بمفهوم الإدراك 





وطبيعته .وتصنف المعرفة الإدراكية إلي المعرفة التصريحية (التقريرية )-المعرفة 
الإجرائية-المعرفة الشرطية.والمعرفة التنظيمية( تنظيم المعرفة )وتعني المعرفة المتعلقة 
بأساليب ووسائل ننظيم الإدراك.وتصنف إلي المراقبة الذاتية للفهم-التخطبط للتعلم 
إدارة المعلومات-تعديل الغموض- التقويم . 

كما قسمها ويلن وفيليبس )135-136 :1995 (Wilen&Phillips,‏ إلي:السوعي 
ويتضمن الوعي بالغرض من المهمة Log‏ يعرفه الفرد بالفعل عنها والوعي يما شوني dala‏ 
إلي معرفته.وكذلك الوعي بالاستراتيجيات والمهارات الني تيسر التعلم.والسلوك:ويعني قدرة 
الفرد علي التخطيط لاستراتيجيات تعلمه ومعالجة أية صعوبات تظهر وذلك عن طريق 
استخدام استراتيجيات تعويضية .وقدرته علي ممارسة أشكال المراجعة والضبط الذاتي 
لسلوكه. 

ويري شراو وموشمان(1995 (Schraw&Moshman,‏ أن صا وراء المعرفة تتكون 
من:المعرفة عن المعرفة.وعمليات ضبط مهارات ما ehy‏ المعرفة Hais‏ ب كيف يستخدم 
الطالب المعرفة لينظم المعرفة .وتتكون من ثلاثة أشكال هي:التخطيط والاحتفاظ والتقويم. 

وصنفها أونيل وأبيدي(1996:244 (Oneil& Abedi,‏ إلي الوعي -الاستراتيجية 
المعرفية-التخطيط-المراقبة الذاتية.ولكنهما بميزان بين نوعين من ماوراء المعرفة هما:ما 
وراء المعرفة كحالة وهي حالة عارضة لدي الأشخاص في المواقف العقلية المختلفة. وتتنوع 
وتتغير مع الزمن وتتسم بالتخطيط ومراجعة الذات والوعي بالذات.وما وراء المعرفة كسمة 
وهي تعني متغيرالفروق الفردية الثابتة نسبياً للاستجابة في المواقف العقلية ذات 
المستويات المتنوعة من ما وراء المعرفة الحالة. 

وأشار سيجلر (16,1998:197-200ع516)إلي أنه Su‏ تقسيم ما وراء المعرفة إلي 
نوعين هما:المعرفة الصريحة :حيث متلك الأطفال من سن ٠١-5(‏ )شغفا has‏ بالمعرفة 
الصريحة الخاصة بتفكيرهم بصورة عامة وبالذاكرة علي وجه الخصوص وتتضمن هذه 
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المعرفة ما يلي:المعلومات المتعلقة بالمهام مثل :إنه من السهل تذكر النقاط الأساسية عن 
تذكرها بصورة حرفية.ا للمعلومات المتعلقة بالاستراتيجيات مثل :أن تسمع رقم تليفون ما 
يفيد في تذكره .وكذلك بالنسبة للأشخاص مثل أن الأطفال الأكبرسناً يتذكرون Bole‏ أكثر 
من الأطفال as eee‏ والعرقة EEA‏ كرا ds gee Bays Nelly Laide ab loa‏ 
حيث تؤثرالمعرفة في السلوك دون أن يكون الفرد علي وعي بها مثل المعرفة ما وراء المعرفية 
areal!‏ الي تظهر عندما agis‏ القراء المهرة بتبطئة قراءاتهم عندما يصبح أسلوب الكتابة 
معقداً على الرغم من عدم معرفتهم بأنهم يقومون بذلك. 

وأوضح استيبك (Stipek,1998:21)‏ أن ما وراء المعرفة عبارة عن ag Se‏ 
هما:استراتيجية ما وراء المعرفة :وهي القدرة علي استخدام الاستراتيجية المعرفية في 
دحسين ما يتعلمه الطالب من خلال صياغة الأهداف والتخطيط وكتابة المذكرات والتكرار 
والتدريب وتقوية الذاكرة والمقارنة للفهم والاستدلال والتنبؤ.ومهارات ماوراء المعرفة 
:وتعني الوعي Le‏ متلكه الطالب من قدرات واستراتيجيات ومصادر flings‏ يحتاجها 
لأداء المهام بفعالية ASÍ‏ 

وأشار pla‏ عبد الحميد (TTE VAM)‏ إلي أن ماوراء المعرفة يضم مكونين 
هما:المعرفة عن التكوينات المعرفية الإدراكية وتتمثل في المعلومات والفهم الخاص لدي 
المتعلم عن عمليات تفكيره .ومعرفته باستراتيجيات التعلم المختلفة الني يستخدمها في 
مواقف تعليمية مختلفة. وميكانيزمات تنظيم الدات:وتعني قدرة المتعلم علي أن يختار 
ويستخدم ويراقب استراتيجيات التعلم الناسبة مثل الضبط المعرفي والمراقبة المعرفية. 

وحدد حسفي عصر 2١7: PAAA)‏ )مهارات ehg Le‏ المعرفة في التخطيط والتنبؤ 
والفحص والتحكم.وصنفها سومينكوجلو وييلدريم -1999:267 (Somuncuoglu& Yilderim,‏ 
J! 277(‏ التخطيط وهو يعني وضع أهداف معينة وتصفح المادة ووضع أسئلة. وهو يشكل 
أساسا فعالاً يساعد علي التنظيم والفهم.والمراقبة مثل مراقبة التفكير والفهم والسلوك 


الدراسي مما يساعد علي اكتشاف نقاط الضعف.والتنظيم وذلك بضبط معدل القراءة 
وإعادة القراءة والمراجعة وهو يساعد علي ضبط وتعديل المعرفة عند الضرورة. 
وصنفها تومساس (Thomas,2001)‏ إلي متطلبات ماوراء المعرفة-شذجة المعلم 
وشرحه وتفسيره-مناقشة الطالب مع نفسه- مناقشة الطالب مع المعلم-وجهة النضر 
الناقدة-إسهام الضسبط-التشجيع والتدعيم-التعزيزالمعنوي.وأشار أندرسون 
(Anderson,2002)‏ إلي أن مكونات مسا وراء المعرفة تشمل الإعداد والتخطيط للتعلم 
اختيار وتوظيف استراتيجيات التعلم المناسبة-المراقبة الذاتية علي الاستراتيجيات 
المستخدمة-إحدات التناغم بين الاستراتيجيات المختلفة-تقويم الاستراتيجيات 
المستخدمة. 
ويري ليفينجستون(1۷13510۸,2003) أن ما وراء المعرفة تتضمن ما يلي:المراقبة 
المباشرة والموجهة نحو اكتساب المعلومات عن عمليات التفكيروهي تساعد في التعريف 
بالمهمة-فحص مدي التقدم في العمل-التقويم-التنبؤ والتنظيم الموجه نحو تنظيم منهج التفكير 
وهذا يساعد في نجميع المصادر اللازمة للمهمة-نحديد الخطوات اللازم ا نخاذها لإنجازالمهمة 
السرعة في المهمة. 
رتبني من سعير (C> O)‏ التصنيف (لتالي U‏ ورا (لعرنة. 
١-مهانات‏ التنظيم الذالي:وهي HI‏ يستخدمها المتعلم عندما يكون علي ale‏ بآنه 
يستطيع التحكم في أفعاله واتجاهاته واهتماماته تجاه الموضوعات الأكاديمية. وتتكون 
هذه المهارة من المهارات الفرعية الآتية الالتزام بأداء مهمة علمية معينة والانجاه 
الإيجابي نحو أداء المهمة العلمية والسيطرة علي الانتباه لمتطلبات المهمة العلمية. 
١-مهاان dg‏ المعرفة لأداء المهمة العلمية وهي المعرفة المناسبة التي علي المتعلم 
استخدامها لأداء المهمة العلمية , وهي المعرفة التي تكون في متناول يد المتعلم .وتتكون 
هذه المهارة من المهارات الفرعية الآنية:المعرفة المعلنة والمعرفة الإجرائية والمعرفة 
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الشرطية. 
"-مهارات الضبط SLOW‏ يستخدم المتعلم هذه المهارات Leake‏ يقوم بعملية التقويم أو 
بالتخطيط . أو باختبار مدي تقدمه لاستكمال المهمة العلمية التي يقوم بهاءوتتكون 
هذه المهارات من مهارات فرعية هي: مهارة التقويم ومهارة التخطيط ومهارة عمليات 
التنظيم. 
وني ضوء b‏ سبق ht‏ استخلاص ما يلي : 
تعددت وتنوعت وجهات نظر الباحثين في مجال البحث حول مكونات ما وراء 
المعرفة. ولقد بلغ التعدد والتنوع شكلاً هكن وصفه بأنه بالغ التعقيد. ولكن يكن 
استخلاص ما يلي: 
١-أن‏ فلافل (5[1307611,1976)-وهو يعد أول من أشار إلي مصطلح ما وراء المعرفة-اقترح 
أن مكونات ما وراء المعرفة ثلاثة هي:متغيرات متعلقة بالفرد ومتغيرا متعلقة بالمهمة 
ومتغيرات متعلقة بالاستراتيجية.وهناك من ركز علي متغيري الوعي والضبط مثل 
براون (820/2,1987)وويلن وفيليبس (Wilen&Phillips,1995:135-136)‏ وهناك 
من قصرها علي جانب واحد فقط وهو ما يسمي بالإدارة الذاتية للمعرفة مثل كلوي 
(Kl uwe, 1982:212)‏ وستيرنبيرج )1988 (Sternberg,‏ وس ومینکوجلو وييلدريم 
(Somuncuoglu& Yilderim,1999: 267 -277)‏ وحسني عصر (TAAA)‏ وأندرسون ) 
Anderson,2002)‏ وليفنجستون (Livingston,2003)‏ 
-وهناك من استفاض في تقسيم مكونات ما وراء المعرفة إلي مكونات فرعية Jie‏ أوسمان 
وحنافين )1992 (Osman&Hannafin,‏ حيث قسماها إلي:ما وراء الذاكرة وأنظمة 
الداكرة والمعرفة الشرطية وما وراء الفهم والتنظيم الداتي ومركب التدريبات 
والانتفال.أما اريال )1992:78-148 (Ariel.‏ فقدم Lais‏ آخر لكونات ما وراء المعرفة 
Jia‏ في أربعة أبعاد متفاعلة معأ هي:عملية ماوراء المعرفة وقاعدة ما ely‏ المعرفة 
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ومتغيرات ماوراء المعرفة = وهوني هده المتغيرات g-tie‏ مع فلافل(976] (Flavell,‏ 
والوظائف التنفيذية ل ما وراء المعرفة" وهي تشبه ما يسمي بالإدارة الذاتية للمعرفة. 
"-ويتفق alaro‏ التربويين علي أن ما وراء المعرفة تشتمل علي مكونين رئيسين هما المعرفة 

وتنطيم المعرفة - وإن اختلفا أحيانا في المسميات- فهناك من أطلق عليهما التقويم 
السداتي للمعرفة والإدارة الذاتية للمعرفة مثل جاكوبس وبسيرس 
Pais. 1987:255-278)‏ )»ومن الذين أخذوا بهذين المكونين-رنهم الاختلاف في 
المسميات ولكن الهدف واحد- براون وأرمبروستر )1986:49 (Brown& Armbruster,‏ وبيرس 
ووينجراد )1990:17-18 (Paris& Winograd,‏ وهاميلتون وجاتالا (Hamilton& Gatala,‏ 
(1994:132-144 وشراووديديسون(1994:473-475 (Schraw&Dennison,‏ وشسرار 
وموشمان )1995 (Schraw,1998)9! 23 (Schraw&Moshman,‏ وجابر عبد الحميد 
(AMA)‏ وام س( ۲ رفا التصنيق يعد أكثر التصتيفات سرد ودكة 
ووضوحا. وهو أيضاً يناسب طبيعة الدراسة الحالية ويناسب أهدافها ومنهجها ؛لذلك 
فالدراسة الحالية سوف تسير وفقا لهذا التصنيف. 
تانب eal:‏ بمهارات ما sho‏ المعرفة ‏ هجال القراءة : 
يري حسني عصر( ۱۹۹۹| :۳۳۷ )أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة عملية 
ضرورية للقراءة الحرة. وهي محددة في التركيب المعرفي لعقل القارئ .وثروته المفاهيمية 
ومعرفته السابقة .وخبرته اللغوية .وقدرته علي التصنيف بأوجه الشبه , والتمييز بأوجه 
الاختلاف .وهذا يجعل القارئ قادراً علي إعطاء المعني علي النص المقروء ؛من بنيته 
العميقة فضلا عن بنيته الظاهرة. 
وأشار مارزانوا وآخرون (۱۹۹۸ :87-87 ) إلي أن عملية القراءة تمربثلاث مراحل 
هي :ما قبل القراءة وأثناء القراءة وما بعد القراءة .إن هذا النموذج يمكن استخدا مه سواءً 
أكان الطلاب يقرأون أو يستمعون .فقبل القراءة افعل ما يلي :حدد وميز ما تعرف عن 
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الموضوع .اكتب قائمة بالأفكارالمحددة أوالنوعية-اكتب أسئلة محددة عما تود أن تجيب 
عنه-قم بتنبؤات نوعية ومحددة Las‏ نعتقد أنك ستتعلمه.وآثناء القراءة dal‏ ما يلي حارل 
أن تولد صوراً عقلية عما تخبره-لخص بين الحين والآخر ما خبرته توأ-حاول أن تجيب عن 
أسئلة طرحتها-حدد ما إذا كانت تنبؤاتك وتوقعاتك صحيحة- حدد الأشياء الني أدت 
إلي خلط عندك .ثم بين الحين والآخرعد وحاول أن تستوضح الأجزاء المشوشة.ويعد القراءة 
افعل ما يلي :اكتب ملخصا Loc‏ تعلمت-بين وصغ كيف تستطيع أن تستخدم المعلومات 
الني تعلمتها. 

وأرضح باومان وآخران (Baumann&et al.,1993:184-193)‏ أن مرحلة ما قبل 
القراءة تشير فيها خبرات ماوراء المعرفة إلي الخطوط العريضة المستحضرة لدي القراء 
لقراءة الموضوع .إن أن شط النص وأسلويه ومتطلبات القراءة أمران مهمان جداً قبل قراءة 
النص .أما خلال عملية القراءة فإن خبرات ما وراء المعرفة تشير إلي الاستراتيجيات 
المعرفية المستخدمة في فهم النص علي سببل المثال :إدراك الفشل في عملبة gill‏ هو خبرة 
من خبرات ما وراء المعرفة .وكذلك النشاط المعرني لدي الفرد الذي يعتبر الفهم أوعدم الفهم 
هو بالفعل استثارة لعملية الفهم .واستثارة الفهم تحتوي Laf‏ علي الاستراتيجيات 
المستخدمة لتصحيح الأخطاء في عملية الفهم. 

وأشار جارنر(0306,1994:715-732) إلي أنه بالنسبة لما بعد القراءة فإن خبرات 
ما ely‏ المعرفة تحتوي علي الأنشطة المعرفية المستخدمة فيما بعد عملية القراءة والمرتبطة 
بالمهام المطلوب إنجازها .وني المراحل الثلاثة السابقة فإن ماوراء المعرفة در 'لأساس 
لخبرات ما وراء المعرفة .وكذلك فالوعي بخبرات ما وراء المعرفة هوالأساس في إدراك مدي 
النجاح أو الفشل في عملية الفهم. 

وحول هذا التصور أوضحت دراسة فوكس )1994 (Fox,‏ إلي أن التدريبات علي ما 
وراء المعرفة تؤكد علي أهمية استراتيجيات ما قبل القراءة وأثناء القراءة وما بعد القراءة 
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والني بدورها نحسن من الفهم والانتباه. 

ويري كوستا (Costa,1991)‏ أن المهمات التي يقوم الطلبة بإنجازها تتضمن ثلاث 
مراحل هي : مرحلة ما قبل المهمة. ومرحلة أثناء إنجازالمهمة. ومرحلة ما بعد إنجازا لمهمة 
وفي كل مرحلة من هذه المراحل يتحقق التقييم والتخطيط والتنظيم؛ فقبل الشروع بالمهمة 
ريما يقيّم الطلبة ما لديهم من معرفة حول المهمة بسؤال أنفسهم: هل نعرف كل شيء 
نريده عنها ؟. ويعد ذلك يخططون لأعمالهم برصد أهداف عامة وأخري فرعية في ضوء 
تقييمهم لعرفتهم٠‏ ويستمر الطلبة أثناء Legh Las!‏ في تقييم تلك المعرفة عن المهمة. فقد 
يكتشفون بعض الثغرات. كنسيان أجزاء مهمة من المعرفة التقريرية أوالإجرائية 
أو الشرطية. وقد يتوقفون قليلا لإعادة تجميع المعلومات. وقد ينشغلون بأسئلة مثل : ما 
aia D a Ja La fai any lan ae il‏ 
تنحليم تقدمهم تجاه هدفهم. وبعد إنجازا لمهمة. يحاول الطلبة مرة ثانية تقييم معرفتهم حول 
المهمة بالتركيز علي المعارف التقريرية والإجرائية والشرطية . وطرح أسئلة مثل : ما 
الحقائق التي تم تعلمها؟ وما الذي كان كن تعلمه؟. 

ولقد أشار كل من شان وآخرين(21.,1987 (Chan&et‏ وبلنجسلي وويلدمان 
(117782,1990/لاشبرءاوعم:!1ز8) إلي أن مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة 
تشتمل علي:الوعي بالذات لدي المتعلم-الوعي بمتعللبات المهمة-الوعي بالعلاقة بين النص 
والمعرفة القبلية من جهة .وكذلك الوعي بالعلاقة بين استراتيجيات القراءة والفهم القرائي 
من جهة أخري.والتنظيم الذاتي ويحتوي علي:التكيف مع ما وزاء المعرفة مثل معرفة الذات 
ومعرفة تنظيم النص-التخطيط ويتمثل في اختيارا لاستراتيجيات المناسية لفهم النص 
مراقبة الفهم و ee‏ ا ا ا ا 
الكفاءة-التعرف علي حالات الفشل في الفهم عند القراءة ويتضمن التعرف علي الخبرات 
السابقة لدي الطالب .وكذلك التعرف علي صعوبات النص مثل :عدم الاتساق في النص 
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عدم تكامل المعلومة المقدمة في النص-الأخطاء النحوية -عدم تنظيم النص.والتعرف علي 
العوامل الوسيطة المسببة للفشل في الفهم . 
ولقد صنفت رييكا أكسفورد (۱۹۹7: 18-154 )مهارات ما وراء المعرفة في مجال 
القراءة إلي: 
١-تركيز aalas‏ التعلم :إن التركيزني عملية التعلم مهم جداً لتجنب حدوث فوضي 
أو cle}!‏ في المعلومات laig‏ يلي عرض لاستراتيجيات تركيز عملية التعلم : 
أ-النظرة الشاملة وريط ما هوجديد بما هومعروف من قبل:وهذه الاستراتيجية 
تشتمل علي المباديء والمواد السابق تعلمها وذلك من أجل القيام بنشاط لغوي علي 
أن يقوم المتعلم بربط هذه المعلومات الجديدة بما يعرفه من قبل. 
ب-تركيزالانتباه :وتستخدم هذه الاستراتيجية بطريقتين :الانتباه الموجه :ويعني 
الانتباه المركزالذي يكون بتقرير التركيز علي المهمة بصفة عامة وكلية وتجنب 
الجزئيات التي قد تشتت التركيز.والانتباه الانتقائي :ويعني اتضاذ القرارات مسبقا 
بالتركيزعلي تفاصيل محددة بعينها.وتعد الطريقتان مهمتان في تعلم اللغة . 
ج-تأجيل التكلم والتركيزعلي الاستماع :فقد أشار التربويون إلي ضرورة وجود "فترة 
صمت " لكل المتعلمين.كما أشارت إلي ذلك العديد من مدارس طرق تدريس اللغة 
ولكن البحث العلمي أثبت أن هناك مزجا بين معني فترة الصمت والمدة المثلي لهذا 
الصمت.فقد يجلس الطالب صامتاً في حصة اللغة الإنجليزية ويستمع إلي المعلم وإلي 
الآخرين ويردد ذلك بداخله ثم يطلب بعد ذلك أن يردد بصوت عال. 
-Y‏ التنظيم والتحطيط للتعلم : وتحتوي هذه الفئة علي ست استراتيجيات تفيد جميعها 
في تعلم المهارات اللغوية .وفيما يلي توضيح ذلك: 
أ-فهم عملية alas‏ اللغة :وتعني هذه الاستراتيجية الكشف عن أسرار تعلم اللغة فغالباً 
لايدرك المتعلمون آليات alas‏ اللغة .رغم فعالية هذه الآليات .وتعد كتب تعلم اللغة . 
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مصدراً Lage‏ لفهم عملية تعلم اللغة . 

ب -التنظيم :وتتضمن هذه المهارة توظيف العديد من الأدوات مثل توفير ظروف بيئية 
جيدة والتخطيط الجيد وعمل كراسة خاصة بتعلم اللغة . 

ج-تحديد الأهداف العامة والخاصة :إن أي طالب بدون أهداف واضحة في ذهنه 
يشبه القارب بلا مجاديف .فهو لا يعرف إلي أين يذهب بل وريما لن يصل أبداً إلي 
أي مكان .وينبغي صياغة الأهداف العامة والخاصة في كراسة تعلم اللغة مع تحديد 
آخر موعد لإنجازكل هدف سواءً كان al Lele‏ خاصاً. ففي القراءة قد تكون 
الأهداف العامة للقراءة المهنية في أحد المجالات التقئية أوقراءة المجلات والجرائد 
من أجل الاستمتاع .أماالأهداف الخاصة للقراءة فقد تكون حفظ الحروف 
الأبجدية للغة الإنجليزية قبل يوم محدد. 

د-فهم الغرض من المهمة اللغوية :وهذه الاستراتيجية مهمة جداً فهي تركز جهود 
المتعلمين نحو الانجاه الصحيح لفيم الغرض من المهمة اللغوية. فالغرض من البحث 
عن رقم تليفون شخص ما في دليل التليفونات يختلف عن قراءة الجرائد اليومية 
وعن قراءة أعمال شكسبير ؛لأن درجة التركيز والفهم تختلف في كل الحالات 
السابقة. 

ه-التخطيط للمهمة اللغوية :وهذه الاستراتيجية تتضمن نحضرر المتعلمين ونجهيزهم 
للمصادر والمعينات اللازمة لأدائهم للمهمة اللغوية. فعندما تريد طالبة أن تقرأ آخر 
التقارير حول الموضة في أوريا فسيقوم بمراجعة وذراسة بعض المصطلحات 
والمفردات المتعلقة بالموضة والتي يتوقع أن يجدها في التقرير.بل وريما يضع قاموسا 
صغيراً إلي جانبه للعودة إليه حين الحاجة . 

و-البحث عن فرص للممارسة العملية :إذا أراد المتعلمون التفون في مهارات اللغة 


فعليهم أن lian‏ عن فرص حقيقية للممارسة خارج الفصل الدراسي. فقد يشتري 


= (11) eee 


طالب كل يوم الجريدة المكتوبة في محاولة منه لممارسة القراءة عمليا. 
٣-لقويم lill‏ :وتشتمل هذه الفئة علي استراتيجيتين هما : 
أ-المراقبة الذاتية :تعني هذه الاستراتيجية باتخاذ المتعلمين Dha‏ أن يراقبوا بوعي 

أداءهم اللغوي . أي ملاحظة ما أصابوا فيه وما أخطأوا فيه .ومن المهم جداً تقصي 

أسباب الصعوبات التي يجدها المتعلمون أوالأخطاء الني يقعون فيها للعمل علي 

اختيار استراتيجيات التعلم المناسبة للتخلص من هذه الصعوبات أو الأخطاء. 

وهذا ما يفعله القراء aga‏ يخمنون عند إلقاء النظرة السريعة ثم يبدأون بعد ذلك ني 

تصحيح تخميناتهم والتأكد من صوابها بعدما يقرأون القراءة المتأنية .رحول ددر 

المراقبة الذاتية في عملية القراءة هدفت دراسة (Schwartz, 1997) 5y hi‏ إلي 

مناقشة كيفية تنمية سلوكي المراقبة الذاتية والبحث في بداية عملية 

القراءة. أشارت نتائج الدراسة إلي أن سلوكي المراقبة الذاتية والبحث يؤديان إلي 

توظيف أكثر أوتوماتيكية وآلية لعملية القراءة. 

ب-التقويم الذاتي :أوضح كلارك وزيمرمان (Clark&Zimmerman,1990:375-376)‏ 

أن التقويم الذاتي يتضمن مقارنة منظمة لأداء الطلاب مع المعيار أوالهدف .وتعتمد 

عملية التقويم الذاتي علي فعالية الذات والتخطيط للهدف والملاحظة الذاتية. 

وأشارت ربيكا أكسفورد(1491 (VEA:‏ إلي أن التقويم الذاتي إما أن يكون Lake‏ 
أوتقويسا لمهارة بعينها ,وعملية التقويم الذاتي تضع في الاعتبار صعوية الموقف أوحتي 
صعوية اللغة نفسها.ويمكن للمتعلمين تقويم ذواتهم في مهارة القراءة بعدة طرق فمثلا قد 
يلاحظون سرعة فهمهم أوازدياد مقدارفهمهم. 

ولقد أوضحت دراسة ألين ووف )1986:193-205 (Allen& Waugh,‏ أن التقويم 
الذاتي ينمي الفهم في اللغة الإنجليزية ؛لأنه يحدد الأخطاء في اللغة ويقيمهاءوهذا بدوره 
ينمي لدي الطلاب الحساسية تجاه الأخطاء في اللغة .كما ينمي لديهم الكفاءة في التحدث 


= (PY) مم‎ 


dh lan‏ ما tah cho‏ چ وعلاقتها SAY‏ اللغوية 
والكتابة. 

ويري ديكر (Deker,1994)‏ أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة تناقش من 
خلال: النصوص المكتوبة - المهمات- الاستراتيجيات - خصائص المتعلم. ويالنسبة 
للنصوص المكتوية فإنها تتضمن عوامل مثل : ترتيب الأفكارني النص -التعرف علي 
المفردات الصعبة - القواعد النحوية - !هتمامات القاريء وأسرنه. ويالنسبة لمتغيرات 
المهمة فيجب علي الطلاب أن يكونوا واعين بأغراض القراءة لكي يكونوا المعني المراد 
فالقاريء يجب أن يتعلم كيف يكتسب السلوك القرائي؟.وبالنسبة للاستراتيجيات فيري 
الباحثون أن شة فوارق بين القراء الجيدين وغيرالجيدين فالجيدون يعزمون علي 
استخدام استراتيجيات فعالة لمعالجة النص مثل :التخطبط-الإيجاز LUS-‏ الملاحظات 
الأسئلة Aga gl!‏ إلي الذات. وأما الوعي بخصائص المتعلم فيتضمن الخلفية الثقافية درجة 
الاهتمام- المهارات - الكفاءة القرائية. 

ولكن استخدام وتوظيف الاستراتيجيات القرانية يتوقف علي القارئ وهو ما أكده 
سوانسون )1998 (Swanson,‏ أن القراء المبتدئين لا يتوقفون في أثناء قراءتهم لكي يقوموا 
مدي فهمهم للمادة المقروءة.وهم لا يفحصون مشاكلهم القرائية بعمق.أما القراء المتمرسون 
(الخبراء ) فهم AST‏ دراية من القراء المبتدئين بالنسبة للوقت أوالتعرف علي سبب فشلهم 
في فهم ما يقرءون أي يوظفون الاستراتيجيات القرائية بشكل أفضل.لذلك فقد قدم JS‏ من 
ستيوارت وتي (Stewart&Tei,1983:36-43)‏ بعض الاستراتيجيات القرائية الجيدة 
مثل: القراءة من أجل الاستذكار وهي تتضمن التنظيم وتحديد النقاط الرئيسة وإعادة 
قراءة المقاطع المهمة والتكيف مع القراءة واستخدام الاستراتيجيات المتنوعة. 
وني b une‏ سبق مكن استخلاص b‏ يلي : 
١-أن‏ مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة تتمركزني ثلاث مراحل هي : ما قبل عملبة 

القراءة -أثناء عملية القراءة ما بعد عملية القراءة .حيث يوظف الطالب جميع 
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مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة وهي :القسم الأول (المهارات التنفيذية لما وراء 
المعرفة في مجال القراءة) ويضم (التنبؤ -التخطيط -الضبط-التقويم). القسم الثاني 
ويضم التقويم الذاتي للمعرفة بأبعاده الثلاثة(المعرفة التقريرية -المعرفة الإجرانية- 
المعرفة الشرطية) والإدارة الذاتية للمعرفة بأبعادها الخمسة (التخطيط-إدارة 
المعلومات-المراقبة الذاتية-تعديل الغموض-التقويم) .وأنه بالتدريب علي هذه 
المهارات يتحسن أداء الطلاب في الفهم القرائي 

١-أن‏ القارئ الجيد (الكفء) هوالذي يوظف مهارات ما وراء المعرفة في كل مرحلة من 
المراحل الثلاث فيتنبأ ويضبط ويخطط ويقيم ويحدد المعارف التقريرية والإجرائية 
والشرطية ثم يخطط ويدير المعلومات ويراقب ذاته ويعدل من استراتيجياته في الانجاه 
الأكثر معالجة ثم يقيم . وهكذا أي أن هناك تفاعلاً قوياً وتكاملاً بين مهارات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة وبعضها البعض .كما أن القراء الجيدين شيزوا عن غيرهم في 
مجال القراءة؛ لأنهم يستخدمون مدي واسعاً من استراتيجبات ما وراء المعرهة في 
مجال القراءة . وليس ذلك فقط بل وتوظيف هذه الاستراتيجيات توظيفا آعلي كفاءة 
من غيرهم. 

؟- وفي ضوء ما سبق عرفت الدراسة الحالية الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في مجال 
القراءة إجرائياً بأنه وعي الطالب بالمهارات المعرفية الخاصة به في مجال القراءة 
ونواتجها وما يتصل بتلك المعرفة, والتنبؤٌ بالنتائج وقدرته علي وضع خطط محددة 
للوصول إلي أهدافه من القراءة. وتحديد الصعوبات التي قد تواجههه أثناء القراءة 
وطرق التغلب عليها.وكذلك اختيارا لاستراتيجيات القرائية المناسبة وتعديلها أو 
التخلي عنها واختيار استراتيجيات جديدة .وقدرته علي مراجعة ذاته وتقويمها 
باستمرار. وذلك كما يظهر من خلال استجابات الطلاب علي عبارات المقياس 
المستخدم في الدراسة الحالية. 
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من كل ما سبق من عرض ل مهارات ماوراء المعرفة بشكل عام as‏ الوعي بمهارات 
ما ely‏ المعرفة في مجال القراءة بشكل خاص ,أمكن التوصل إلي النموذج النظري التالي ل 
"الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة" : 


الوعي بمهارات ما وراء المعرفة 
| في مجال القراءة ظ 


المهارات التنفيذية لما وراء | مهارات ما وراء المعرفة في 


575 مجال القراءة من خلال التقارير 
المعرفه فى مجال القراءة 


الذاتبة 





التقويم [ الإدارة الذاتية 
للمع فة j‏ 


المعرفة 

التقريرية | 
المعرفة 
الاجر E‏ 


äi ali 
( الشوطية‎ 


| 





شكل )١(‏ 
شوذج نظري مقترح ل "الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال "se häll‏ 
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يتضع من النموقج GLA GED‏ ايلي : 
القسم الأول : (المهارات التنفيذية لا وراء المعرفة في مجال القراءة ) وتضمن أريعة أبعاد 
دونك تفن E eek ok tee tees‏ 
القسم الثاني : وهوعبارة عن تقريرذاتي يضم بعدين أساسيين هما : التقويم الذاتي 
للمعرفة والإدارة الذاتية للمعرفة.أما التقويم الذاتي للمعرفة فيضم المعرفة 
التقريرية والمعرفة الإجرائية والمعرفة الشرطية. وأما الإدارة الذاتية للمعرفة 
فتضم التخطيط؟ وإدارة المعلومات والمراقبة الذاتية وتعديل الغمسوض 
والتقويم؟ 5 
ونيما يلي شرع ختصر لزا النموؤع : 
ثالث : شرح مختصر لكونات الوعي بمهانات ها adal cg‏ 8 مجال القراءة : 
Yol‏ : القسم الأول رالطهانات التنفيزية ما cbo‏ المعرفة 3 مجال القراءة) : 
ويضم التنبؤ-التخطيط١‏ -الضبط-التقويم١.‏ ولقد أطلقت الدراسة الحالية علي همده 
الأبعاد الأربعة بأنها المهارات التنفيذية لما وراء المعرفة في مجال القراءة .بينما أشار 
سويسجود )1994:83 (Swicegood,‏ إلي أنها تلك العمليات التي تجعل الطالب يفكر ني 
المشكلة من خلال استراتيجيات تخطيط الذات وضبط الذات وتنظيم الذات والأسئلة 
الذاتية وتقييم الذات. 
وأوضح أولمان وآخران (OehImann&et al.,1995:4)‏ أن عمليات ما وراء المعرفة 
تتكون من:عمليات الانتقاء ما وراء المعرفي وتشمل تحديد الأهداف-تحديد 
الاستراتيجيات-تحديد المصادر اللازمة-إلغاء الاستراتيجيات غير المناسبة-تحديد عوامل 
الفشل السابقة-تفضيل الاستراتيجيات الأكثر مناسبة للموقف.وعمليات الضبط ما وراء 


«)التخطيط١‏ والتقويم١‏ ينتميان للقسم الأول من المقياس (المهارات التنفيذية لما وراء المعرفة في مجال القراءة). 
00( التخطيط؟ والتقويم؟ ينتميان للقسم الثاني من المقياس (بعد الإدارة الذاتية للمعرفة). 
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pall‏ وتتضمن:تقويم نتيجة تعديل الاستراتيجيات-تقويم فهم الموقف بصورة كلية. 

ولقد أشار ريكاردو (Ricardo,2003:3)‏ إلي أن عمليات ما وراء المعرفة تعتمد علي 
معرفة الأهداف-احتيارا لاستراتيجيات المناسبة لتحقيق الأهداف-إدراك تفاصيل 
المعرفة لاختيارا لاستراتيجيات الأكثر مناسبة-تقويم النتائج للتعرف علي مدي تحقن 
الأهداف. 

والطالب في هذا القسم عليه أن يتنبأ بما سيستطيع القيام به في القراءة ثم يخطط 
لمهمة القراءة ثم يضبط عملية القراءة ثم يقدر ويقيم أداءه القرائي.وفيما يلي توضيح لهذه 
الأبعاد الأريعة: 
١-التنبق:‏ 

أشار حسن شحاتة وآخران(7١٠٠‏ :135 )إلي التنبؤ بأنه عبارة عن توقع الطالب 
لما سيستطيع القيام به بالفعل ودرجة هذا التوقع. ويقصد به المهارة في قراءة البيانات 
أوالمعلومات المتوافرة والاستدلال من خلالها علي ما هو أبعد من ذلك في الزمان أوالموضوع 
أوالمجتمع.وعملية التنبؤ مرتبطة Le‏ يسبقها من وصف وفهم للظاهرة حيث كلما رادت 
دقة وصف الطالب للظاهرة وتفهمه لها كلما أصبح أكثر قدرة علي التنبؤ بها. 

وعرفته الدراسة الحالية إجرائياً بأنه توقع الطالب لما سيستطيع القيام به بالفعل في 
القراءة ودرجة هذا التوكعء ويعبرعنه بالدرجة اللي يحصل عليها الطالب علي بعد Genel‏ 
المقياس المستخدم في هذه الدراسة. 
؟"-التخطيط : 

ويتضمن تحديد الأهداف واحتيارالاستراتيجيات اللازمة والإجراءات المرتبطة 
بإنجازالمهمة ونحديد الصعوبات الكامنة وطرق التغلب عليها والتنبؤ بالنتائج 
(Marzano&et al.,1988)‏ 

وعرفته الدراسة الحالية إجرائياً Gb‏ وعي الطالب باستخدامه لمهارات التخطيط 
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للقراءة وهي تحديد أهداف القراءة واختيار ا لاستراتيجيات القرائية اللازمة والإجراءات 
المرتبطة بإنجاز مهمة القراءة وتحديد الصعوبات الكامنة وطرق التغلب عليها والتنبؤ 
Lh‏ ويعبرعنه بالدرجة التي يحصل عليها الطالب علي بعد التخطيط في المقياس 
المستخدم في هذه الدراسة 
۳-الضبط : 

وهو عبارة عن طبيعة القرارات الواعية والأفعال التي يقوم بها الطالب في أثناء 
ممارسته للنشاط بناءً علي معرفته ووعيه (Gunstone, 1993: 134) Lul‏ 

وأماعن الإحكام والضبط ماوراء المعرني فقد عرفها روزينثال 
(Rosenthal,2000:203)‏ بأنها قيام الطالب بعمل أحكام عن شيء ما حول معرفته 
أو عدم معرفته به أو كيف يتعلم شيئاً ما بسهولة سواءً dalas‏ بنجاح أم Y‏ 

وعرفته الدراسة الحالية إجرائياً بأنه عبارة عن طبيعة القرارات الواعية والأفعال 
التي يقوم بها الطالب في أثناء ممارسته للقراءة بناءً علي معرفته ووعيه السابقين. ويعبر 
عنه بالدرجة الني يحصل عليها الطالب علي بعد الضبط في المقياس المستخدم في هذه 
الدراسة. 

ويري هاميلتون وجاتالا )1994:132-144 (Hamilton&Ghatala,‏ أن الطالب 
يستطيع من خلال الضبط الذاتي أن يختاراستراتيجية معينة دون استراتيجية أخري 
وينتج عن الضبط الذاتي أن استخدام استراتيجية معينة هكن أن يستمر أو لا يستمر أو 
مكن تعديلها وذلك في ضوء تأثيرها أو نتائجها.كما ينتج عنه أنه يضيف معرفة إلي 
الذاكرة طويلة المدي بخصوص كيفية استخدام الاستراتيجية والفوائد المترتبة علي 
استخدامها. 
٤-التقويم‏ : 

وهوالقدرة علي تحليل الأداء والاستراتيجيات الفعالة عقب حدوث التعلم 
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(Schraw&Dennison ,1994:475 )‏ 
وعرفته الدراسة الحالية إجرائياً بأنه وعي الطالب بقدرته علي تقدير معرفته 
الراهنة كأن يسأل نفسه :هل أعي ما أقرأ؟ هل صادفت هذه المشكلة من قبل؟ هل هناك 
المزيد من المعلومات يمكن أن أجمعها قبل الشروع بمهمة القراءة. ويعبرعنه بالدرجة التي 

يحصل gale‏ الطالب علي بعد التقويم في المقياس المستخدم في هذه الدراسة. 
ثانيا: القسم الثاني ويضم ها بلي : l‏ 
-١‏ التقويم الذاتي للمعرفة: 

يعتقد كثير من علماء النفس أن المعرفة يكن أن تنظم في فئتين أساسيتين هما 
المعرفة الإجرائية والمعرفة التقريرية. (Sarg‏ توضيح الفرق بين المعرفة الإجرائية والمعرفة 
التقريرية كما يلي : إن جمع عمودين أوالكتابة أوقذف رميات حرة أوقراءة رسم بياني 
بالأعمدة تتطلب من المتعلم أن يقوم بإجراء معين ويفعل ينفذه .وهذا النوع من المعرفة 
يطلق عليه المعرفة الإجرائية أي معرفة تتطلب إجراءً ينبغي أن يقوم به المتعلم Loi,‏ 
كلمات مثل الديمقرا طية- أميبا - قواعد الترقيم- قواعد كرة السلة فلا تتطلب من المتعلم 
أن يقوم بإجراء معين, فأنت حينما تفكرفي الديمقراطية. فأنت لا تؤدي خطرة أولي ثم 
خطوة ثانية ثم خطوة AUG‏ وإنما بدلا من ذلك تستدعي خصائص الديمقرا طية, ويشار إلي 
هذه المعرفة بالمعرفة التقريرية ( مارزانوا وآخرون.199/8: 31-177 ). 

وأوضح شراو ودينيسون (Schraw&Dennison,1994:474)‏ أن المعرفة التصريحية 

(التقريرية) هي معرفة الفرد حول مهاراته ووسائل تفكيره وقدراته كمتعلم, أما المعرفة 
الإجرائية فهي معرفة الفرد حول كيفية استخدام الاستراتيجيات المختلفة من أجل إنجاز 
إجراءات التعلم, Lady‏ المعرفة الشرطية فهي معرفة الفرد حول متي ولماذا تكون 
الاستراتيجية فعالة؟. 

وا معرفة الإجرائية هي التي تتعلق بكيفية التعلم (وصف الخطوات المستخدمة عند 
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أداء المهام ).أماالمعرفة التقريرية فهي المعرفة التي تتصل بمضمون التعلم وتتكون 5a‏ 
الحقائق والمفاهيم ( مني عبد الصبون ٠٠٠١‏ : 57-56 ). 

وأخيانا تسمي المعرفة التقريرية معرفة المعاني Semantic Knowledge‏ وهي 
تتعلق بالحقائق والمفاهيم والأفكار والقواعد والمبادئ والنظريات, أي المعرفة النظرية 
أوالأكاديمية .وهذا النمط من المعرفة يستخدم في الأداء الأكاديمي علي الاختبارات عند 
استرجاع إجابات الأسئلة وفي حل المشكلات وفي المناقشة وطرح الأفكار. وأماالمعرفة 
الشرطية فتتعلى ب مني ولماذا وكيف تتكامل المعرفة الإجرائية والمعرفة التقريرية في عملية 
التعلم؟ Laie! Lag‏ استراتيجيات ما وراء المعرفة أوالاستراتيجيات التنفيذية مظاهر 
للمعرفة المشروطة .كما أنها Jos‏ ميكانيزم للتغذية المرتدة يرتبط ب كيف تسير الأشياء 
خلال عملية التعلم؟ .ومن أمثلة ميكانيزم التغذية المرتدة :ا لاستثارة الذاتية (المراقبة 
الذاتية ) Self -Monitoring‏ ( فتحي الزيات ۱۹۹۸۰ ب :۴۰۵-۳۰۲۳ ). 

كما عرفها وولفولك )1983 (Woolfolk,‏ بأنها lati‏ ب BU‏ تم اختيار أواستخدام 
استراتيجية ماءو متي يمكن استخدام استراتيجية ما بدلاً من أخري. مثل الطالب الذي 
يقرأ موضوعاً ما فهو يستخرج المفردات اللغوية الصعبة الواردة في الموضوع . لماذا ؟ لكي 
تساعده في الفهم وهو يعرف متي يفهم الموضوع جيداً؟ عندما ينظم المعلومات الواردة 
لامكل اهنم العرقة تسن اتر الشرطية. 

وأشار أيمن سعيد )23٠١0(‏ إلي أن المعرفة المعلنة( التصريحية أو التقريرية ) تتضح 
عندما يعرف المتعلم " ما الاحتياجات التي تتطلبها المهمة ؟ ' . وعندما يعرف المعلومات 
الحقيقية . أوعندما يعرف أن هناك شيئاً haas‏ عليه القيام به.أما المعرفة الإجرائية 
فتتضح عندما يكون المتعلم قادراً علي أداء المهمة العلمية . أوعندما يكون قادرا علي 
تطبيق استراتيجية معينة لاستكمال أداء المهمة العلمية.وأما المعرفة الشرطية فتتضح 
عندما يدرك المتعلم السبب وراء استخدام إجراءات معينة. وكذلك تتضح هذه المعرفة 
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عندما يدرك المتعلم السبب وراء تحديد ظروف وشروط معينة لأداء المهمة . أوالسبب وراء 
تفضيل إجراءات معينة عن إجراءات أخري . أواستراتيجية معينة عن استراديجية . 
أخري. 

والتعلم سواءً أكان من أجل المعرفة التقريرية أوالمعرفة الإجرائية ليس مجرد فهم 
مادة معينة والقدرة علي استرجاعها أو القيام ببعض الإجراءات المتضمنة فيها .بل إن 
التعلم الكفء يتضمن توسيع وامتداد الخبرة وتمحيصها. والامتداد بالخبرة وتمحيصها لا 
يتم تلقائياً بل لابد من بذل الجهد لتحقيقه ؛لأنه يتطلب تفكيراً ودافعية لا تتوفرفي 
أسلوب اكتساب المعلومات. ويوجد ماني عمليات عقلية أو شانية أنشطة تستثيرالتفكير 
المطلوب للامتداد بالمعلومات وتعميقها وصقلها ونمحيصها هي: المقارنة والتصنيف 
والاستقراء والاستنباط وتحليل الأخطاء وبناء الأدلة والتجريد وتحليل الرؤي .وكل نشاط 
من هذه الأنشطة يسهم في تنمية agi‏ المتعلم للمادة التي يتعلمها ( مارزانوا وآخرون ٠۹۹۸.‏ 
10-6 ( 

ولذلك فإن التقويم الذاتي للمعرفة في الدراسة الحالية يضم ثلاثة أبعاد فرعية 
هي:المعرفة التقريرية -المعرفة الإجرائية-المعرفة الشرطية. 
؟-الإدارة الذاتية للمعرفة : Self-management of Cognition‏ 

أشار فورد وآخرون al,1998:220)‏ 50104:66)إلي أن ما وراء المعرفة تتضمن 
Lata‏ تنظيمياً ذاتياً للمتعلم .فالطلاب الذين يمتلكون مهارات مرتفعة ل "ما وراء المعرفة' 
هم الأكثر فعالية في تنظيم تعلمهم. ولديهم مقدرة علي ضبط عمليات التعلم. وتحديد ما 
تحتاجه مشكلاتهم والانسجام مع مواقف التعلم المختلفة. 

والإدارة الذاتية للمعرفة لها دورها المهم في دقة وكفاءة أداء المتعلم بحيث يصبح أكثر 
قدرة علي التحكم فيهاءوتتمثل في :أن تكون أكثروعياً بأسلوبك في التفكير-أن تكون أكثرقدرة 
علي التخطيط أن تكون أكثروعياً بالمصادرالأساسية المرتبطة بالموقف-أن تكون أكثر 


حساسية واستفادة من التغذية الراجعة-أن تكون قادراً علي تقييم درجة كفاءة وفعالية 
أداءاتك( مارزانوا وآخرون :۱۹۹۸ :377 ). 
وتهدف الإدارة الذاتية للمعرفة إلي مساعدة المتعلم علي زيادة وعيه بالتعلم. وتمكنه 
من ممارسة أشكال المراجعة والضبط الذاتى لسلوكه. ومحاولاته بلوغ التعلم المنشود وفق 
معايير كمية ونوعية مرغوية( مني عبد الصبور.١٠٠٠ AVAL‏ 
رتقوم الإوارة الزاتية للمعرنة علي عبراين همين هما : 
١-أن‏ يدرس للطلاب كيف يتعلمون أكثر من أن يدرس لهم ما الذي يجب أن 
يتعلموه. 
؟-أن يتعلموا كيف يسلكون مثل ما يسلك المتعلمون الناجحون "ذوو الكفاءة الذاتية 
في تعلمهم وعملهم وحل مشكلاتهم '.فهم يتحملون مسئوليه تعلمهم ولديهم القدرة 
علي معالجة المعرفة.وهم قادرون علي توجيه وتنظيم عملية تعلمهم .وهم قادرون 
علي استخدام مهارات التفكير لتوجيه وتحسين تفكيرهم وتعلمهم .كما أن هؤلاء 
المتعلمين قادرون على SLAG!‏ القرار واختيار العمليات والاستراتيجيات المناسبة 
للموقف المقدم إليهم .كما أنهم قادرون على تقييم أنفسهم ووضع الأهداف 
وتنفيذها .وهؤلاء المتعلمون المفكرون باستراتيجيات ماوراء المعرفه على وعى 
بتفكيرهم وقادرون علي التحكم ني استراتيجيات التفكير الخاصة بهم .وتعلمهم 
يكون موجها بمهارات تفكيرهم التأملي والإبداعي والناقد .ولذلك تساعدهم 
استراتجيات ما وراء المعرفة في تحصيلهم وتنمية تفكيرهم الناقد والإبداعي وتطبيق 
هذا التفكيرفي مواقف الحياة المختلفة .أي أنها تساعدهم علي التنشئة الذهنية 
وتطوير التفكير وتزويدهم بالوسائل والأدوات والآليات التي تمكنهم من التعامل 
بفعالية مع المعلومات من مصادرها المختلفة سعيا وراء تحقيق مستوي أفضل 
من القهم لهذه ! لعلومات وكيفية توظيفها( مني عبد الصبور (YA: Yetu‏ 


كما أن الإدارة الذاتية للمعرفة هي أساس ما وراء المعرفة.ففي البداية تكون وظيفة 
لإدارة الذاتية هي تحليل وتقديرالمهام من أجل اختيار مدخل مناسب لحل المشكلة أو من 
خلال اختيار استراتيجية ALU‏ للتطبيق .أما أثناء dalas‏ التعلم فوظيفتها هي ضبط مسار 
التعلم وتعديل وتنقيح الاستراتيجية(992:253-257! (Borkowski,‏ 
وتتمثل الإوارة (لزاتية للمعرنة G‏ 
أ-التخطيط : 
وهووضع الخطط والأهداف وتحديد المصادر الرئيسة قبل التعلم 
(Schraw &Dennison ,1994:474)‏ 
وذكر أيمن سعيد (Yeso)‏ أن مهارة التخطيط قبل وأثناء أداء المهمة العلمية 
وتستخدم أيضا عندما يريد المتعلم اختيار الإجراءات والاستراتيجيات اللازمة لأداء المهمة 
بتأن وترو. 
RRA‏ ابه انها balks ily EAN a‏ 
للقراءة وهي تحديد أهداف القراءة واختيار ا لاستراتيجيات القرائية اللازمة والإجراءات 
المرتبطة بإنجاز مهمة القراءة وتحديد الصعويات الكامنة وطرق التغلب عليها والتنبؤ 
بالنتائج. ويعبر عنه بالدرجة الني يحصل عليها الطالب علي بعد التخطيط في المقياس 
المستخدم في هذه الدراسة 
ب-إدارة المعلومات : 
وتعني القدرة علي استخدام المهارات والاستراتيجبات في اتجاه محدد للمعالجة 
الأكثرفعالية للمعلوم ات وتتض من (التنظ يم والتفصيل التلخيص) 
(Schraw&Dennison, 1994:474-475)‏ 
وعرفتها الدراسة الحالية إجرائياً بأنها وعي الطالب بقدرته علي استخدام 
المهارات والاستراتيجيات القرائية في اتجاه محدد للمعالجة الأكثر فعالية للمعلومات 


وتتضمن ( التنظيم والتفصيل والتلخيص اللموضوع. ويعبر عنها بالدرجة التي يحصل عليها 
الطالب علي بعد إدارة المعلومات في المقياس المستخدم في هذه الدراسة. 
ج-المراقبة الذاتية : 

(Schraw & يستخدمه من استراتيجيات مختلفة للتعلم‎ Le وعي الفرد‎ gai 
وهي أيضاً "عملية تتضمن ملاحظة وتعقب الأداء الذاتي للطالب‎ Dennison, 1994:475). 
(Zimmerman, 1998:78) ونواتج هذا الأداء"‎ 

وتعد المراقبة الذاتية المكون الأساسي لبرامج التنظيم الذاتي .وهي تشير إلي عملية 
متعددة المكونات حيث تتضمن الملاحظة والتسجيل لسلوك الفرد الذاتي .وهي "انتباه 
مقصود ومتعمد لبعض جوانب سلوك الطالب وعادة ما يصاحبها تسجيل لمعدلات 
تكرارها وشدتها" )1996:342, (Schunk‏ 

وعرفتها الدراسة الحالية إجرائياً بأنها وعي الطالب بما يستخدمه من 
استراتيجيات قرائية مختلفة للتعلم والتفضيل بينها. ويعبر Lis‏ بالدرجة التي يحصل Lale‏ 
الطالب علي بعد المراقبة الذاتية في المقياس المستخدم في هذه الدراسة. 
د-تعديل الغموض : 

ويعني القدرة علي استخدام الاستراتيجيات البديلة لتصحيح الفهم وأخطاء 
ا لادا ء(5 1994:47 Dennison,‏ &Schraw).وعرفته‏ الدراسة الحالية إجرائيا بأنه وعي 
الطالب بقدرته علي استخدام الاستراتيجيات القرائية البديلة لتصحيح الفهم وأخطاء 
الأداء في القراءة. ويعبرعنه بالدرجة التي يحصل عليها الطالب علي بعد تعديل الغموض في 
المقياس المستخدم في هذه الدراسة. 


ه-التقويم : ١‏ 
ويقصد بالتقويم تقدير لمعرفتنا الراهنة .كأن تسأل نفسك :هل أعى ما أقرأ ؟ هل 
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صادفت هذه المشكلة من قبل ؟ هل هناك المزيد من المعلومات ممكن أن أجمعها قبل 
الشروع بالمهمة ؟(1992, (Yore &Craige‏ . 

وأشار أيمن سعيد )0+ (V+‏ إلي أن مهارة التقويم تستخدم عندما يريد المتعلم تقويم 
حالة المعرفة الي حصل عليها قبل و أثناء المهمة . وذلك حني يستكمل أداء المهمة العلمية 
بنجاح أو تحديد المصادر المناسبة, أو المصادر التي مازال يحتاج إليها لاستكمال أداء المهمة 
أو تحديد الأهداف الرئيسة والفرعية للمهمة العلمية. 

وعرفته الدراسة الحالية إجرائيا بأنه وعي الطالب بقدرته علي تقدير معرفته 
الراهنة كأن يسأل نفسه :هل أعي ما أقرأ؟ هل صادفت هذه المشكلة من قبل؟ هل هناك 
المزيد من المعلومات يمكن أن أجمعها قبل الشروع بمهمة القراءة. ويعبر عنه بالدرجة الني 
يحصل عليها الطالب علي بعد التقويم في المقياس المستخدم في هذه الدراسة. 

وحول توضيح التفاعل بين التقويم الذاتي للمعرفة والإدارة الذاتية للمعرفة أوضح 
كوستا ) (Costa,1991‏ أن المهمات الني يقوم الطلبة بإنجازها تتضمن ثلاث مراحل هي 
مرحلة ما قبل المهمة, ومرحلة أثناء إنجازالمهمة. ومرحلة ما بعد إنجازا لمهمة. وفي كل 
مرحلة من هذه المراحل تتحقق الإدارة الذاتية للمعرفة ؛ فقبل الشروع بالمهمة ريما يقيّم 
الطلبة ما لديهم من معرفة حول المهمة بسؤال أنفسهم: هل نعرف كل شيء نريده عنها ؟ 
وبعد ذلك يخططون لأعمالهم برصد أهداف dole‏ وأخري فرعية في ضوء تقييمهم لمعرفتهم 
ويستمر الطلبة أثناء إنجازالمهمة في تقييم تلك المعرفة عن المهمة. فقد يكتشفون بعض 
الثغرات, كنسيان أجزاء مهمة من المعرفة التقريرية أوالإجرائية أوالشرطية. وقد 
يتوقفون قليلا لإعادة تجميع المعلومات. وقد ينشغلون بأسئلة مثل : ما الذي ينبغي عمله 
بعد ذلك ؟ ما هي أفضل استراتيجية لتنفيذ ذلك ؟ ويستمر الطلبة في تنظيم تقدمهم تجاه. 
هدفهم. وبعد إنجازالميمة. يحاول الطلبة مرة ثانية تقييم معرفتهم حول المهمة بالتركيز علي 
المعارف التقريرية والإجرائية والشرطية . وطرح أسئلة مثل : ما الحقائق الني نم تعلمها؟ 








وما الذي كان يمكن تعلمه؟ وهكذا يلاحظ أن مفهوم "ما وراء المعرفة " يتضمن تفاعلا 
مستمرا بين التقويم الذاتي للمعرفة-الذي يتضمن المعرفة التقريرية والإجرائية والشرطية 
وبين الإدارة الذاتية للمعرفة-الني تتضمن التخطيط وإدارة المعلومات والمراقبة الذاتية 
وتعديل الغموض والتقويم. 
بابو : قياس ما cho‏ اعرف : 

أشارت براون (4/5,1987ه8)إلى أنه بالاطلاع على تعريفات ومكونات ما وراء 
المعرفة وجدت تبايناً واضحاً فى الطرق المستخدمة لقياس ماوراء المعرفة ,وأن معظم 
المقاييس تستخدم فى تعريف وتقييم ما وراء المعرفة عن طريق :الحديث عن الذات 
التقريرالذاتى-الاستفتاء .وهذه المقاييس فى العادة ليس لها درجة مقبولة من الثبات 
ومن ثم توجد مشكلة فى تفسيرالنتائج . 

فبالنسبة للحديث عن الذات مثل شرح الطالب لمعالجات التفكير والاستراتيجيات 
المستخدمة لديه أثناء حل المشكلات فإن الطالب يحل المشكلات التى تواجبه بشكل 
متشابه (80W۸,1987)»ومن‏ ثم توجد مشكلة أيضاً في تفسيرالنتائج. 

وبالنسبة للتقاريرالذاتية فعند استرجاع هذه التقارير للطلاب مثل تقارير الطالب 
عن معالجات التفكير لديه واستراتيجياته التى يستخدمها فى الواقع فإننا نجد صعوبة فى 
تقديم تقاريرعن معالجات التفكيرلديهم .وقد لاتتفق هذه التقاريرالمقدمة من الطلاب مع 
(Brown, 1987) sil!‏ | 

ولقد أشار بيلينجسلي وويلدمان (Billingsley& Wildman,1990)‏ أن معالجات 
التفكير أتناء حل المشكلات هى معالجات وقتية وعابرة تزول بسرعة Jio‏ تواجدها فقط 
أثناء قراءة النص .والصعوية الأبعد من ذلك أن يقدم الفرد تقريراً ذاتياً عن ما وراء المعرفة 
لديه مثل (وعى الفرد عن ذاته كمتعلم -وعيه بمتطلبات المهمة -وعيه بضرورة الاستعانة 
بالأنشطة التعليمية لإنجازالمهام الخاصة ) إلا أن هذا يعد أكثر ثباتاً.كما أن الحديث عن 
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الذات واسترجاع التقارير الذاتية أمر مشكل للغاية ؛لأن القراء يؤدون المهام بصورة تلقائية 
وغير واضح أمامهم أن يفكروا فى معالجات ما وراء المعرفة لديهم. 

ويشبه ما سبق موضوع الاستفتاء فهو مثل التقارير الذاتية فى محدوديته diad,‏ 
الإجابة عن المواقف المفترضة لحل المشكلات نجد القراء يعبرون عن استراتيجيات القراءة 
لديهم .ولكن الفشل يكمن فى الإجراءات المتبعة فى المواقف المفترضة لحل المشكلات ومدى 
تلاؤمها مع الاستراتيجيات المأخوذة من التقارير الذاتية (Palincsar&et al.,1991)‏ 

ويمكن علاج المشكلات المتعلقة بالحديث عن الذات والتقارير الذاتية والاستفتاء 
عن طريق استخدام الأسئلة الي قد تسهم فى قياس ماوراء المعرفة مثل السؤال التالى 
كيف تؤدى هذه المهام ؟ .وحينئذ يعتمد استدعاء الاستجابات على الخبرات السابقة 
والمعروفة عن كيفية أداء المهمة أكثر من اعتماد الاستجابات على المواقف الخاصة بحل 
المشكلات .ولكن الأسئلة العامة عن كيف تحل المشكلة ؟ هى صورة تخيلية للموقتف 
واستجاباتها غامضة ولا توضح معالجة المعلومات (1987, (Brown‏ 

ولكن Se‏ التحقق من Gaa‏ المعلومات بتوجيه الأسئلة بصورة مباشرة عن مهام 
حل المشكلات .على سبيل المثال :فبدلاً من توجيه السؤال التالى للطالب :ما 
الاستراتيجيات التى تستخدمها أثناء القراءة لاستخراج الأفكار ا لأساسية فى النص ؟ 
كن أن يقدم للطلاب رسائل أو نصوص أو موضوعات نتحتوى على أفكار أساسية 
وسؤالهم عن :وصف الخطوات الخاصة التى يستخدمونها للتعرف على الأفكارا لأساسية 
الواردة بالنص ؟. ومن خلال التفاعل بين النص والخبرات السابقه لنطلاب هكن اشتقان 
مقياس ما وراء المعرفة ؛وهذا لأن الطلاب لا يستطيعون استدعاء نفس ماوراء المعرفة من 
كل موقف (Meltzer, 1993) gol‏ ولأن الأداء على مقياس ما وراء المعرفة تعتمد إجراءاته 
على المهام المركبة .وقد تتأثر إجراءاته بالخبرات السابقة الموجودة لدى الطلاب عن المهام 
وتصنيف نط المعلومات المكتسبة عن المهام )1994 (Torgesen,‏ 
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ومن المقاييس التي استخدمت في قياس "ما وراء المعرفة" بطارية مهارات ما وراء 
الذاكرة الجماعية إعداد بيلمونت وبوركوس كى (1988,لا880:10«/5 1م00 مماء8) وھی 
تتكون من خمسة اختيارات منها:عدد الطرق التى تستخدم لتذكرشىء ما - القدرة على 
الحكم على سعة الذاكرة - فهم الدراسة وذلك بتوزيع الذاكرة على أزواج الكلمات - القدرة 
على التفكير من خلال خصائص المجموع .وهذه البطارية تقيس وتقيم المعرفة عن الذاكرة 
وليست عمليات الذاكرة . 

كما قدم كورنولدى وآخران(21.,1991 (Cornoldi&et‏ مقياس مهارات ما وراء 
الذاكرة لدى الأطفال وذلك بقراءة قصة عليهم وسؤالهم فى ثلاثة مواقف عن مفتاح 
المعلومات فى هذه المواقف وكان التقييم يعتمد على كيف نتجنب النسيان ؟-المعرفة 
بالاستراتيجيات المستخدمة فى عملية الاسترجاء- المعرفة باستراتيجيات التخزين .كما 
acl‏ هوا رد - روز و وين )1993 ghai (Howard-Rose&Winne,‏ مهارات ماوراء المعرفة 
بهدف التعرف على اللعلومات عن التنظيم الذاتى للتعلم والتى نمثل المشاركة الفعالة 
للطلاب فى التعلم .ويتكون الاستبيان من ثماني عشرة عبارة تعبرعن معالجة المعلومات 
فى المهام الدراسية المختلفة مثل تكرار المعلومات والاحتفاظ بالمعلومات والتخطيط 
الاستراتيجى ( مراجعة المهمة AST‏ من مرة -تقييم الأهداف-الرجوع إلى المصادر لإنجاز 
المهمة ) والريط (البحث عن المعلومات ذات العلاقة فيما بينها -وضع نقط حول 
المعلومات الجديدة والتى تمثل المعلومات القبلية).وهذا الاستبيان عبارة عن خريطة 
لأشكال مهارات ما وراء المعرفة .وهو يقيس مستوى أقل فى مهارات ما وراء ا معرفة. 

وكذلك أعد أحمد رمضان )£+ (Y+‏ مقياس ما وراء المعرفة وهو يتكون من 
(18)فقرة موزعة علي بعدين رئيسين هما:بعد المعرفة حول المعرفة ويتضمن المعرفة 
التصريحية والمعرفة الإجرائية والمعرفة الشرطية, ويعد تنظيم ا معرفة ويتضمن التخطيط 
وإدارة المعلومات والضبط وتعديل الغموض والتقويم ودرجت الاستجابات تدرجا ثلاثياً 
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(تنطبق- إلي حد ما- لا تنطبق). وهذا المقياس على درجة عالية من الصدق والثبات. 

ويلاحظ علي المقاييس السابقة أنها تقيس مهارات ماوراء المعرفة بصفة عامة 
وليس في مجال محدد ولكن توجد مقاييس اهتمت بقياس مهارات ما وراء المعرفة في 
محال محدد متل مقياس مهارات ماوراء الفهم إعداد pole‏ وريس 
(Garner&Reis, 1981)‏ وهو مقياس يعتمد على النصوص التلقائية بالرجوع إلى الخلفية 
الثقافية للطلاب حيث صاغا أربع أسئلة فى ضوء قطعة تتناسب مع الخبرات السابقة 
للتلاميذ. كما أعد جاكوبس وبيرس )1987 (Jacobs&Paris,‏ دليل الوعى القرائى وهو عبارة 
عن استبيان حول مهارات ما وراء المعرفة فى مجال القراءة يعتمد على الاختيا 
متعدد لقياس مدى معرفة الطلاب باستراتيجيات القراءة ويتضمن الاستبيان عمليات 
التقويم - التخطيط - التنظيم الذاتى - المعرفة الشرطية. وكذلك مقياس ما وراء الفهم 
إعداد شميت )1990 (Schmitt,‏ وهو عبارة عسن استبيان لقياس الوعي بعمليات 
استراتيجيات القراءة .وهواختيار من متعدد. وعلي درجة مقبولة من الصدق والثبات 
ويصلح للتحلبيق علي تلاميد المدرسة الابتدائية والإعدادية. 

وقدم شراو ودینیسون )1994 (Schrow&Dennison,‏ قائمة الوعى Lo‏ وراء المعرفة 
في مجال القراءة وتتكون هذه القائمة من (0Y)‏ فقرة تناولت استراتيجيات المعرفة 
التصريحية والمعرفة الإجرائية والمعرفة الشرطية واستراتيجيات التخطيط وإدارة 
المعلومات وتنظيمها والتقويم واسترا تيجيات مراقبة الفهم وإزالة الإبهام والغموض . ولقد 
أمكن صياغة هذه العوامل فى بعدين أسوة Lo‏ جاء فى أبخاث براون )1987 Brown,‏ ( 
وجاكوبس وبيرس (542225,1987م1220).وهذان البعدان هما :التقويم الذاتى للمعرفة 
والإدارة الذاتية للمعرفة. 

وأعد توبيز وإيفرسون (Tobiase&Everson,1996)‏ مقياس استتارة مهارات ما 
وراء المعرفة لقياس استثارة المعرفة والقدرة على استتارة التعلم عن طريق التمييز بين 
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الأشياء المعروفة وغيرالمعروفة لدى الأفراد .وتضمنت إجراءات بناء المقياس توجيه الأسئلة 
إلى الطلاب للتعرف على المشكلات. وقورنت تنبؤات الطلاب بأدائهم الحالى رحسب 
الارتباط بينهما Loy‏ استخدام هذه الطريقة عبر الأعمار المختلفة وكذلك عبرالمواد 
الدراسية المختلفة. 

وقام توساس (Thomas,2001)‏ بإعداد مقياس ما وراء المعرفة وهو يتكون من TO‏ 
E‏ وه رت SG ay‏ ديكا gle LS‏ عات جز اة 
LS. Lilly‏ قام موكتاري (Mokhtari &Reichard,2002)o Lixin‏ بإعداد قائمة الوعي 
ely Le‏ المعرفة في مجال استراتيجيات القراءة وصممت هذه القائمة لتقييم الوعي بما وراء 
المعرفة في مجال استراتيجيات القراءة لدي المراهقين والراشدين ومدي قدرتهم علي 
توظيفها أثناء قراءة المواد الدراسية. 
ونی ضوء ا سبن Ode‏ استخلاص ما يلي : 

e‏ يوجد تباين واضح في الطرق المستخدمة في قياس مهارات ماوراء المعرفة مثل 
الحديث عن الذات -التقرير الذاتي الاستفتاء. إلا أن التقارير الذاتية عن ما وراء 
المعرفة لدي الفرد dasg Jis‏ عن ذاته كمتعلم- وعيه بمتطلبات المهمة- وعيه بضرورة 
الاستعانة بالأنشطة التعليمية لإنجازالمهمة تعد أكثرثباتا من غيرها.كما أن 
المقاييس التى تصدت بصورة مباشرة لقياس ما وراء المعرفة تعكس فهم الباحث 
الخاص لديه بما وراء المعرفة ودورها المبأشر فى القراءة .رهكذا فإن الفروق الواردة 
بين مكونات ما وراء المعرفة تعزى إلى المقاييس المستخدمة والأسلوب المستخدم في 
عملية القياس. 

e‏ عند بناء مقياس ماوراء المعرفة يجب أن تكون المواقف المفترضة لحل المشكلات 
متلائمة مع الاستراتيجيات المأخوذة من التقارير الذاتية. وكذلك يجب أن تكون 
الأسئلة المستخدمة في الحديث عن الذات والتقارير الذاتية وا لاستفتاء أسئلة خاصة 
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وليست عامة وأنه من المهم جداً لقياس ماوراء المعرفة تحديد المهام وتصنيف 
المعلومات قبل رسم وتوضيح نتائج الدراسة. 

يكن قياس الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة من خلال رسائل أو 
نصوص أو موضوعات نحتوى على أفكار أساسية وسؤالهم عن :وصف الخطوات 
الخاصة التى يستخدمونها للتعرف على الأفكارا لأساسية الواردة بالنص ؟» ومن 
خلال التفاعل بين النص والخبرات السابقة للطلاب هكن اشتقاق مقياس ماوراء 
المعرفة في مجال القراءة.لذلك يطلق على الطالب أنه متلك مهارات ما وراء المعرفة 
في مجال القراءة حينما يكون علي وعي بالاستراتيجيات القرائية اللازمة لأداء مهمة 
het aaa‏ كور قاد ١‏ عار May‏ 

تنوعت وتبايدت مقاييس ما وراء المعرفة كما يلي: منها من وجه الاهتمام نحو مهام 
دراسية tole‏ مثل استبيان مهارات ماوراء المعرفة إعداد هوارد- روزووين 
(Howard-Rose& Winne, 1993)‏ وھناك من aid!‏ بقياس ما وراء الذاكرة واعتبرها 
قياس ل "ماوراء المعرفة" مثل بطارية مهارات ماوراء الذاكرة الجماعية إعداد 
بيلمونت ويوركوسكى (Belmont&Borkowski,1988)‏ واستبيان Suge‏ ماوراء 
المعرقة إعداد هوارد-روزووين )1993 (Howard-Rosc& Winne,‏ .وهناك من 
اقترب أكثرفي قياسه ل "مهارات ما وراء المعرفة ' مثل جارنروريسس 
(215,1981 630 )وجاكويس وبسيرس )1987 (Jacobs& Paris,‏ وشميت 
(Schmitt, 1990)‏ وشراو و دينيسون (Schrow&Deninison,1994)‏ وموكتاري 
وريتشارد 2Uu(Mokhtari&Reichard,2002)‏ تبنت الدراسة الحالية رأيهم عند 
بناء مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة. 





خامسا : أهمية الوعي بمهانات ها sbg‏ المعرفة : 
من توضيع أشمية لوعي بمبارات ما وراء BD)‏ من خلال ما يلي : 

أ- أهمية الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال التعلم بصفة عامة : 

أشارت كلوى (Kluwe,1982:222)‏ إلى أهمية البحث فى ماوراء المعرفة ؛لأنها 
تعطي فهماً أعمق للطالب.وتعطي فهماً أعمق لأنظمة التفكير لديه .كما تعطي فهماً أعمق 
للإدارة الذاتية للمعرفة لدى الطالب متمثلة فى تقييم الطالب لنفسه وتوجهه نحو ا لأهداف 
الخاصة . وأضافت أيضاً أنه من الضرورى أن يفهم الإنسان نط التفكير الخاص به 
فالتفكير ليس مجرد حدث وفقط .ولكنه حدث يتسبب فى تفكيرالفرد ذاته وفى الاستثارة 
وفى التنظيم الذاتى للمعرفة لديه. 

وأوضحت دراسة كل من كافانوف وبوركوسكي (Cavanaugh& Borkowski,‏ 
)1980 وبوركوسكي وآخرين ol(Borkowski&et al.,1983)‏ الحللاب الأعلى في مهارات 
ما وراء المعرفة أفضل من غيرهم في أثر انتقال هذه المهارات والاستراتيجيات من مجال 
إلي آخر.لذلك من الضرورى أن يعلم الطلاب كيفية التحكم فى الخطط التى يدربون عليها 
وتوظيف المصادر التى متلكونها أو (Henderson, 1986:41 hp iS‏ ؛لأنه توجد نسبة 
عالية من الطلاب يفشلون فى استخدام استراتيجيات مناسبة لمهارات ما وراء المعرفة 
وهذا ما أسفرت dic‏ دراسات كل من جارنر وريس )1981 (Garner&Reis,‏ وأوجيست 
وآخرين (August&et al.,1984)‏ 

كما أن ماوراءالمعرفة وتعبديل السلوك المعرفى ينموان بشكل متوازى 
فما وراء المعرفة تشير إلى ما يعرفه الطالب حول تعلمه الذاتى .بينما تعديل السلوك 
المعرفى بعلم الطالب أن يطبق عمليات ما وراء المعرفة من خلال التواصل الذاتى 
(Henderson ,1986:410-411)‏ 


وتوصلت دراسة JS‏ من جارنر (Garner& Alexander, 1989) LaSi‏ وبريسلي 


وجاتالا Jl(Pressley&Ghatala,1990)‏ أن المتعلم الذى لديه وعى la‏ وراء المعرفة هر 
أكثر تخطيطا وتنظيماً وأفضل hol‏ من المتعلم الذى ليس لديه وعى Lo‏ وراء المعرفة. 

وأوضح سوانسون )1990 (Swanson,‏ أن الوعى ba‏ وراء المعرفة يسمح للطلاب بأن 
يخططوا ويتابعوا ويراقبوا تعلمهم فى الانجاه الذى ينمى ويطور الأداء.كما أن ما وراء 
المعرفة تساعد علي اكتساب المعرفة. وبذلك فإن تشجيع استراتيجيات ما وراء المعرفة لدي 
الطلاب يحقق نجاحهم في التعليم )1990 Brown&Campione,‏ ). 

وإن أفضل وأعظم الفرص للنجاح هى التى يدرك فيها الأفراد أن المهمة تعتمد على 
ما يلى:المراقبة الذاتية والتنظيم الذاتى-متطلبات المهمة-مدى معرفة الطلاب بالمهمة 
أنماط الاستراتيجيات المعرفية التى يستخدمها الأفراد لإنجازالمهمة (Borkowski&et‏ 
(1.,1990:54ج.كما أسفرت دراسة ريدل )1991 Ruddell,‏ ) عن وجود علاقة ارتباطية 
موجبة بين عمق ووظيفة أبعاد ما وراء المعرفة والتحصيل الدراسي. وأن عمق خطط ما 
وراء المعرفة ووضوحها يؤدي إلي النجاح الدراسي.ويأتي الاهتمام بماوراء المعرفة من 
الاعتقاد ob‏ لها تأثيراً Ya‏ إحصائياً علي الأداء (Flavell,et al.,1993) Jat!‏ . 

وتوصلت دراسة جوذوفك )1994 Jausovec,‏ إلى أن أداء الطلاب تحسن تحسنا 
دالا من خلال التدريب على أشكال مهارات ما وراء المعرفة مثل الوعى بأماط المشكلات 
والاسترااتيجيات, ومتى نستخدم هذه الاستراتيجيات . 

كذلك فقد لقي مفهوم ما وراء المعرفة اهتماماً ملموساً على المستويين النظرى 
والتطبيقى حيث أجرت عليه براون (8700/8,1994) تطبيقات متعددة فى مختلف 
المجالات الأكاديمية حيث توصلت من خلال هذه التطبيقات إلى الأهمية البالغة لدور ما 
وراء المعرفة فى التعلم بصفة sly dale‏ الفرق بين المتفوقين معرفياً وغيرالمتفوقين معرفيا 
يرجع إلى اختلاف خصائص ما وراء المعرفة لدى كل منهم. 

وتكمن أهمية ما وراء المعرفة فى أنها تحسن التعلم لدى الطلاب وتساعدهم علي حل 
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المشكلات بصورة أوسع أفقاً (Schraw&Moshman,1995), (Thomas,1999) sels‏ 
إضافة إلى حاجتنا الماسة U‏ وراء المعرفة عبرالمواد الدراسية المختلفة (Perkins,1992),‏ 
(Brown,1994)‏ ولذلك أصبحت ما وراء المعرفة عنصراً ضرورياً وفعالاً للتوجيه التريوى 
للعللاب دا خل الفصل الدرا سي )1994 (Gunstone,‏ 
كما أن من pal‏ خصائص ما وراء المعرفة أنها تتضمن Lies‏ متنامياً بعمليات 
التفكير ذاتها وإجراءاتها النوعية .بل وأكثر من ذلك وعي المتعلم بنفسه كمفكر وممارس 
للعمليات المعرفية وفاهماً لما هية عمليات التفكير لمختلفة مما يؤدي إلي تزايد قدرته علي 
فهمها وتعلبيقها ( فيصل AAV gs‏ :17 ).وهي So‏ الطلاب من فهم وتنظيم وتنفيذ 
اهام المطلوية منهم مما يساعدهم علي تجهيز المعلومات والتخطيط وتدعيم الدافعية 
Ha Antonietti&et al., 2000:1-16)‏ يرى حسنى عصر ) 11999 23١1:‏ ) أنه كلما زاد 
نحكم الطللاب فى المسائل وخطط الحل والتدقيق فى الخطوات وتتابعها وجودة الإحكام 
فيها of‏ تعلمهم كيف يتعلمون وعمق وعيهم بالطريقة التى يتعلمون بها. 
وهو ما أكده سيجيل )1999:267 (Siegel,‏ أن ما وراء المعرفة تنمى عقل الطالب أى 
تعطيه القدرة على أداء العديد من المعالجات مثل :التفكير عن التفكير لكى يصبح Lae ly‏ 
بإحساساته.كذلك توصلت دراسة كل من بيرد ونورثفيلد )1992 (Baird& Northfield,‏ 
وتوماس وماك روبييه (Thomas&Mc Robbie,2001)‏ إلى أن التحسن في ما وراء المعرفة 
لدى الطلاب يعقبه نحسن فى مخرجات التعلم لديهم. 
ب-أهمية الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة : 
إن ممارسة الطلاب ل" للوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة" يعد من 
a‏ مستويات التفكير ؛ لأنها تعد من مستويات التفكيرا للمعقد الذي يختص بمراقبة 
القارئ لكيفية استخدامه لعقله؛ ولأن الطالب يحتاج إلي أن يفهم تفكيره عندما يقرأ . 
وكيف يقرأ؟ ويحتاج إلي التأكد من تقدمه في القراءة.ويقيم ذاته فيما إذا كان قد استخدم 
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الأسلوب الأمثل ,وقد يعدل سلوكه القرائي وفق ذلك.وإن عدم الانتباه وعدم التنظيم 
مصطلحات يوصف بها الطلاب ذوو صعوبات التعلم فى القراءة ؛لأن هذه الصفات 
تتسبب فى فشلهم فى توظيف استراتيجية توجه الهدف بفعالية وكفاءة ومرونة .وفى 
السنوات الحالية استطاع علماء التربية وعلماء ale‏ النفس وصف هذا الفشل وتفسيره 
بالنقص فى مهارات ماوراء المعرفة أوالفشل فى التفكير عن التفكير (Meltzer,1993)‏ 
,{Torgesen ,1994)‏ 

وعلى العكس من ذلك فإن معظم القراء الناجحين ( ذوى الكفاءة ) يشيرون إلى 
أهمية نشاط وفعالية المتعلمين الذين يشجعون على ممارسة أنشطة مهارات ما وراء 
المعرفة والمتمثلة فى التخطيط قبل القراءة ومراقبة الفهم أثناء القراءة وفحص النتائج بعد 
القراءة )1985 (Jonston& Winograd,‏ 

ويرى بالينكسار وبراون )1985:147-148 (Palincsar&Brown,‏ أن السبيل لزيادة 
وعى الطلاب بالعلوم والمعارف والخبرات المتحصلة هو إكسابهم القدرة على استخلاص 
استراتيجيات نحديد الغرض من القراءة وكيفية تنشيط وتوظيف المعرفة السابقة فى 
مواقف القراءة .وتركيز الانتباه على النقاط والعناصر البارزة فى المقروء .وممارسة أساليب 
التقويم الناقد للأفكار والمعانى .ومراقبة النشاطات الذهنية واللغوية المستخدمة للتحقق 
من مدى بلوغ الفهم .كالمراجعة والمساءلة الذاتية .وعمل استنتاجات والتنبؤ يمجريات 
الأحداث وإعداد الملخصات. 

ولقد أحرزت براون وآخرون )1986 Lats\(Brown&et al.,‏ كبيراً فى نحسين الفهم 
القرائى للطلاب من خلال تعليمهم لمجموعة محددة من العمليات هى :التلخيص والتساؤل 
والتوضيح والتنبؤكما أسفرت دراسة ماريت(843:85,1992) إلي أن ما وراء المعرفة تؤدي 
دوراً Lege‏ في تحسين الفهم القرائي لدي التلاميذ. 

وذلك لأن ما وراء المعرفة تركز علي اهتمام المتعلم بمعرفته حول كيف يفكروكيف 
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يتعلم؛لأن ما وراء المعرفة هي المعرفة بكيفية عمل العمليات المعرفية والوعي بالفهم 
(Perkins,1992:102).ولقد pit!‏ جورجي (Gourgey,1998:81-96)‏ بدراسة Jase‏ ما 
إءالمعرفة عند تعليم المهارات الأساسية, وأشار إلي فعالية عمليات التنظيم الذاتي التي 
نحقق الإنجازني المهارات الأساسية للقراءة والمتمثلة في فهم المعاني والاهتمام بالعلاقات 
وإعادة تكوين السياق ووضوح الهدف. 
ولكي تأتي عملية القراءة بثمارها المرجوة . فلابد أن تقرن باستخدام الطلاب 
لمهارات ما وراء المعرفة؛ GY‏ لها ميزات عديدة منها:تمكن الطالب من المعلومات والحقائق 
والمفاهيم الني يتضمنها النص القرائي-نمكنه من إجراء عملية التقويم الذاتي بصفة 
مستمرة- مكنه من فهم النص بدقة شديدة-توقفه على موضع سوء فهمه. ومن ثم ضبط 
عملية التعلم(1207,2001:762).كما أن ما وراء المعرفة تسهم فى الارتقاء إلى مستويات 
متقدمة من التفكير وا لمعالجة والتوظيف . وتساعد المتعلمين على القيام بدور إيجابى فى 
جمع المعلومات وتنظيمها ومتابعتها وتقييمها أثناء قيامهم بعملية التعلم كما تساعدهم 
على التحكم فى تفكيرهم ونحسن أساليبهم فى القراءة ( منى عبد الصبور. (5E 2٠٠١‏ 
سادسا : الكقادة اللغوية : 
وتتضمن ما يلي : 
مفهوم الكفاءة اللغوية-التمييز بين الكفاءة اللغوية والأداء اللغوي-قياس الكفاءة 
اللغوية- شرح مختصر لكونات بطارية الكفاءة اللغوية المستخدمة في الدراسة الحالية- 
الفروق بين الجنسين في الكفاءة اللغوية وفيما يلي توضيح ذلك : 
أ- مفهوم الكفاءة اللغوية: 
إن مفهوم الكفاءة اللغوية fio‏ المحور ا لأساسي لقياس أهداف النظرية اللغوية عند 
"تشومسكي" وأحد الأصول التي نميز النظرية التوليدية -التحويلية بصفة عامة ( جوديتث 
حرين .۱۹۹۲ .)٤۸- ٤۷:‏ 
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wily‏ أشارت لي وشاليرت )1997:716 (Lee&Schallert,‏ إلي صعوية تعريف 
الكفاءة اللغوية وفهم طبيعتها المعقدة بقولهما "ليس منشاأ الكفاءة اللغوية أمراً سهلا لماله 
من صلة بالكفاية اللغوية Language Competence‏ والوعي ما وراء اللغوي والمقدرة علي 
التحدث باللغة والاستماع والقراءة والكتابة ضمن سياقات ملائمة". وبالرغم من ذلك فإن 
هناك عدة تعريفات للكفاءة اللغوية يكن توضيحها من خلال ما يلي: 

عرف أحمد اللقاني وعلي الجمل ١: ٠٠١7(‏ ) الكفاءة بأنها الحد الأقصي الذي 
يجب أن يصل إليه الطالب فيما كلف به من أعمال. ويحدد بدرجة digas‏ ويختلف 
باختلاف الموضوع. فقد يصل إلي ۰ في بعض الأعمال Ary‏ في أعمال أخري. 

وأشارعلي موسي 17١ AAV)‏ ) إلي الكفاية اللغوية بأنها الحد الأدني من 
المعارف والاتجاهات والقيم والمهارات اللغوية الذي كن طالب الثانوية العامة من 
التفاعل الإيجابي مع مكونات لته الأم واتصاله بالحياة والأحياء اتصالاً فعالاً. 

وسكن تعريف الكفاءة اللغوية بأنها المعرفة المفترضة بالقواعد النحوية التي يعتبر من 
أوضح مظاهرها - إن لم يكن من مهامها الرئيسة- استطاعة الفرد أن يقوم بعدد كبير من 
التوليدات والتحويلات فيتمكن من توليد تراكيب لغوية كثيرة للدلالة علي معني واحد 
وكذلك يتمكن عن طريقها من ages‏ أي صيغة لغوية تعرض له إلي صيغ مختلفة مثل أن 
يحول صيغة الخبر إلي صيغة الاستفهام( محمد رفقي MAAV.‏ :19-78 ). 

وأوضح ميشال زكريا (TE: VAAL)‏ بأنها المعرفة الضمنية بقواعد اللغة الني تتيح 
للإنسان بناء أوتكوين الجمل وتفهمها في لغته .وهي تجسد العملية الآلية التي يؤديها متكلم 
اللغة بهدف صياغة جملة ig‏ طبقاً لمنظومة القواعد الضمنية التي تقرن بين المعاني 
والأصوات اللغوية. 

وأشار محمود الناقة (/1441: 15-1١‏ ) إلي أنها قدرة رئيسة ينبغي أن يمتلكها الفرد 
بحيث نحق أعلي مستوي عندما تظهرني سلوكه الأدائي .وهي تتضمن جانبين هما 
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جانب كامن ( مفهوم (Concept‏ وهو يشير إلي إمكانية القيام بالعمل .وجانب ظاهر يشير 
إلي (عملية Process‏ ) الأداء الفعلي للعمل. 

كما أشار ريتشاردس 533 (Richards&Platt,1992:204)‏ إلي أنها “مهارة 
الشخص في استخدا مه اللغة لفرض محدد.وهي تشير إلي درجة المهارة التي يتمكن بها 
الشخص من استخدام اللخة مثل إتقانه القواعد النحوية أو القراءة أوالكتابة أوالتحدث 
أو aga‏ اللغة". 

وهي نموذج لما يفترض وجوده في عقل المتكلم وهو النموذج الذي أقامه alle‏ اللغة علي 
أساس القدرة الأولية علي تمييزالنطوقات جيدة الصياغة من تلك المنطوقات ضعيخة 
الصياغة ويمكن فحص مدي وجودها من خلال دراسة متأنية للأداء الذي يعتقد أنها 
تحدده( جمعة MAAV ig‏ :55-87 ). 

وعرفها صابر عبد AAA) gull‏ 105 ) بأنها عبارة عن إنتاج عدد لا نهائي من الجمل 
وإدراكه من الناحية النظرية وتمييزالجمل الصحيحة نحوياً وغيرالصحيحة وفهم تركيب 
Joa!‏ ونمييز الجمل اللي يكون بعضها صياغة جديدة للبعض الآخر وا ستبانة الغرض. 

وعرفت الدراسة الحالية الكفاءة اللغوية إجرائياً بأنها درجة المهارة التي يتمكن بها 
الطالب من استخدام اللغة العربية لغرض محدد مثل إتقانه المفردات اللغوية والقراءة 
الناقدة والقواعد النحوية والتذوق الأدبي والإملاء والاستماع. 
ب- الأداء اللغوي كدالة للكفاءة اللغوية : 

يعد الأداء اللغوي دالة للكفاءة اللغوية فالكفاءة اللغوية هي التي تقود عملية الأداء 
.وهي ا متلاك الآلية اللغوية التي تعزي إلي منطقة اللاوعي عند الإنسان .أما الأداء الكلامي 
فهو حصيلة عمل هذه الآلية( ميشال زكريا (TENRA‏ 

ويري "تشومسكي" أن التمييز بين الكفاءة اللغوية والأداء اللغوي ضرورة أساسية 
في وصف اللغة ,وأضاف "تشومسكي" أن مهمة عالم اللغة تكمن في أنه ينطلق من معطيات 
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الأداء اللغوي ليحدد نظام القواعد العميقة الذي يستعمله كل من ال متكلم والمستمع في slal‏ 
لغوي فعلي بعد أن يكون قد امتلكه .والهدف من وراء هذا الوصف اللغوي هو تفسير 
العلاقات اللغوية بين الصوت المنتج والمعني المراد( محمد عبد اللطيف (YT: AT,‏ 

ولقد ركز تشومسكي )1965:10 (Chomsky,‏ علي مفهومين مهمين من مفاقيم 
التعلم اللغوي أولهما الملكة اللغوية :ويقصد بها تلك الملكة التي تتكون لدي الفرد وتمكنه من 
تكوين كل ما يريد من الجمل الجديدة. وتعني Laat‏ المعرفة اللغوية والتي من مكوناتها 
معرفة القواعد النحوية والصرفية ومعرفة قواعد نحويل الجمل من صيغة لأخري.وثانيهما 
الأداء اللغوي :ويقصد به ما يتحدث الفرد به بالفعل ؛ لأن الأداء كن أن يكون به تردد 
أو تكرار أو توقف أو مخالفة للقواعد النحوية واللغوية بحكم الظروف التي نحكم الكلام 
العقلي من خجل أو مرض أو عدم معرفة بالموضوع. 

ولذلك بضع علماء اللغة فارقاً بين ما يستطيع المتكلم باللغة أن يعرفه بوضوح وهو 
ما يسمي "الكفاءة” وبين ما يستطيع أن يفعله وهو ما يسمي "الأداء". والآداء هو ما يلير 
علي السطح . أما الكفاءة فهي ما يجري من عمليات في العمق ‏ وهذا يعني أن اللغة التي 
ننطقها فعلا Lal‏ تكمن تحتها عمليات عقلية عميقة تختفي وراء الوعي( محمود ياقوت 
4۵ 4لا 186١-١‏ ). 
ج- قياس الكفاءة اللغوية : 

أشار باتشمان )1991:673 (Bachman,‏ إلي أن الكفاءة اللغوية متنوعة التكوين 
وأنها تتكون من عدد من قدرات محددة ترتبط بعلاقات فيما بينها. وهي تركز علي المعرفة 
الضمنية بالمجموعة الكاملة والعامة من القواعد التي تؤلف بين الأشاط النحوية والمفردات 
المعجمية والأشكال الصوتية للغة( جمعة يوسف,/ا199 :46 ). 

وتصمم اختبارت الكفاءة اللغوية لمعرفة مدي استطاعة الطالب في ضوء خبراته 
المتراكمة السابقة القيام بأعمال يطلب منه أداؤها وهي في ذلك عكس الاختبارات 


= (|) eS 


التحصيلية إذ أن اختبارات الكفاءة اللغوية تنظر للأمام أي تنظر إلي كفاءة الطالب ني 
القيام بأعمال تطلب منه مستقبلاً .بينما الاختبارات التحصيلية تنظر إلي الخلف أي ما 
يكون قد درس بالفعل في برنامج اللغة ويوضع له جدول مواصفات.وهدا النوع من 
الاختبارات لا يعتمد محتواه علي مقرر معين أو برنامج دراسي معين لتعليم اللغة ؛لأنه 
يعني أولا بقياس ما عند الطالب حالياً بالنظرإلي ما يطلب منه مستقبلاً . وبهذ تكون 
اختبارات الكفاءة اللغوية مقياساً ليس فقط للتحصيل العام ولكن لمهارات محددة في 
ضوء متطلبات لغوية يحتاج إليها مستقبلاً (محمد عبد الخالق ۱۹۸۹۰ :/5,1-517 ). 

وأوضح مصطفي رسلان (۱۹۹۸ : ۱۲۹-۱۲۸) أن اختبار الكفاءة Proficiency‏ 
Y Test‏ يتقيد بمنهج معين أو مقرر دراسي خاص أو كتاب محدد, وإما يقيس مهارات 
عامة حسب الموقف الذي يحتمل للطالب أن يستخدم فيه اللغة في حياته.وينبغي أن 
يعكس محتوي اختبار الكفاءة اللغرية الغرض أو الهدف الذي أعد الاختبار من أجله. كما 
ينبغي ألا يستخدم هذا الاختبار علي أنه اختبار تحصيلي؛ لأنه لا يعطي تقديراً Gale‏ 
للتحصيل اللغوي في أي مقر.وذلك لأنه أشمل من الاختبار التحصيلي.ومن سمات هذه 
الاختبارات أنها واسعة المدي بالنسبة لقياسها لمهارات لغوية متعددة حيث تشمل 
الصوتيات والمفردات والقواعد ومهارات الاتصال والمدركات والمفاهيم الثقافية. 

كما أوضح رشدي طعيمة ٤١: Yee e)‏ ) أن اختبارات الكفاءة تستهدف قياس مدي 
کر ase‏ ال Cag GU‏ مق ينا نات gal‏ كتسجوها من مهاد هة توا 
أكانت مناهج آم al LS‏ معلمين: وهذه الاختبارات غير مقيدة بمنهج معين أو كتاب مقرر 
أو alaa‏ محدد. وإنما تنطلق من تصور واضح للمهارات اللغوية التي يفترض أن يكون طالب 
المرحلة الثانوية قد اكتسبها. 

ومن المقاييس الني اهتمت بقياس الكفاءة اللغوية اختبارال( ELTS‏ ):وهواختصار 
Language Testing Service‏ ishاEngوتصدرە‏ المؤسسة ال محلية للامتحانات بجامعة 


> (10) 


asalli وعلاقتها بالثقاءة‎ P > ها وراء المعرفة‎ oblan 


كامبردج بالمملكة المتحدة .ويتكون من جزئين :الجزء الأول ويتكون من :اختبار القراءة 
اختبار ا لاستماع والجزء الثاني ويتكون من :اختبار المهارات-اختبار الكتابة-المقايلة 
الشخصية( محمد الشيخ.1484: 50-9١‏ ).ويؤخذ علي هذا الاختبار أنه أهمل الثروة اللغوية 
والقواعد النحوية.وهناك اختبار جامعة ميتشجان:وهو Lita!‏ للكفاءة في اللغة العربية 
Arabic Proficiency Test‏ وصمم ليخدم المتخصصين في تعليم اللغة العربية في قياس 
الكفاءة اللغوية لطلاب اللغة العربية وتقويم استعمالاتهم اللغوية ووضعهم في المستوي 
المناسب لمستوي كفاءتهم.وكذلك للمساعدة في تقويم برامج اللغة العربية في كل مكان بما 
يساهم في تنظيم وتنسيق برامج aalas‏ اللغة العريية المقدمة ونحسين تعليم اللغة العربية 
بوجه عام.ويتكون هذا الاختبار من :فهم المسموع -فهم المكتوب( محمد الشيخ.1984: 7؟ 
YA‏ )).ويؤخذ علي هذا الاختبار أنه أهمل الثروة اللغوية والقراءة والقواعد النحوية والتذوق 
الأدبي. 

وأعد محمد الشيخ (VAAN)‏ مقياس الكفاءة اللغوية في اللغة العربية كلغة أجنبية 
للأجانب بهدف تحديد المهارات الأساسية اللازمة لتعليم اللغة العربية كلفة أجنبية 
ويتكون من اختبارا لاستماع واختبارالكتابة والتركيبات النحوية واختبار القرا Be‏ 
والمفردات.ويؤخذ علي هذا المقياس أنه أهمل التذوق الأدبي.كما أعد ستانسفيلد 
(Stansfield, 1990)‏ اختبار الكفاءة اللغوية الشفوية وهواختبار يطبق فردياً .ويقيس 
الكفاءة اللغوية في التحدث والاستماع في اللغة الإنجليزية كلغة ثانية.وصمم لطلاب المرحلة 
الثانوية.يتكون الاختبار من (AV)‏ عبارة ويؤخذ عليه أنه أعمل الثروة اللغوية والقراءة 
والقواعد النحوية والتذوق الأدبي والإملاء. 

كذلك أعد حسن شحاتة وفيوليت إبراهيم (AAY)‏ بطارية للكفاءة اللغوية بهدف 
التعرف علي مستويات الكفاءة اللغوية لدي تلاميذ الصفين الخامس الابتدائي والثالث 
الإعدادي .تضمنت البطارية الاختبارات الفرعية التالية :الثروة اللغوية-القواعد 


> CMM 


الإملائية-القواعد النحوية-القراءة الناقدة-التذوق الأدبي.ويؤخذ علي هذه البطارية أنها 
أهملت الاستماع.كما أعد مصطفي رسلان (۱۹۹۸) اختبار الكفاءة اللغرية بهدف تحديد 
مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف SILI‏ الثانوي( عام H-‏ ).ويتضمن :مهارات 
التراكيب اللغوية ( استخدام القواعد النحوية )-مهارات فهم المقروء-مهارات صحة 
المكتوب-مهارات التذوق الأدبي.ويؤخذ علي هذا الاختبار أنه أهمل الثروة اللغرية 
والاستماع. 

وقام بريدجيمان (Bridgeman&Harvey, 1998) play‏ بإعداد اختبار للكفاءة 
اللغوية وهواختيار من متعدد وصمم بهدف تقييم قدرة المستخدم اللغوي علي استخدام 
اللغة الإنجليزية في الحياة اليومية في الاستماع والقراءة .يتكون الاختبار من اختبارات 
فرعية لمهارات الاستماع ومهارات القراءة ولكنه أهمل الثروة اللغوية والقواعد النحوية 
والتذوق الأدبي والإملاء.كما قام أحمد إبراهيم )3444( بإعداد موذج مقترح لمعيارالكفاءة 
اللغدية في اللغة العريية بهدف الكشف عن نموذج لعيار الكفاءة اللغوية في اللغة العربية 
يستخدم مع خريجي برنامج اللغة العربية في المستوي الجامعي.وهو يتضمن ثلاثة أركان 
للغة هي:البلاغة-الأدب والنقد-قواعد اللغة.وثلاث مهارات لغوية هي:الاستماع 
والتحدث-القراءة-الكتابة.وثلاث قدرات نم تدعيمها هي:القدرة علي التفكير الناقد 
القدرة علي التفكير الابتكاري-القدرة الاستدلالية.وهذا النموذج شمل كل مكونات الكفاءة 
اللغوية. ش 

وأعد اختبارالكفاءة اللغوية المقذن في معهد اللغة العريية في جامعة الملك سعود 
وهو يتكون من اختبار التراكيب والقواعد-اختبار المفردات-اختبار فهم المقروء-اختبار 
فهم المسموع( راشد الدويش ۲٠٠٠‏ :177 ).ولكنه أهمل التذون والإملاء.كما أعد اختبار 
ToefL) J!‏ ):وهو اختصار Test of English as Foreign Language‏ ووضع هذا الاختبار 
في اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية لتحديد كفاءة مستعملي هذه اللغة .وتصدرها dalle diss‏ 


ےےل سے 


للاختبارات في نيوجيرسي بالولايات المتحدة الأمريكية وتقوم بتطويرها ومراجعتها كلما 
دعت الحاجة إلي ذلك .ويتكون هذا الاختبار من ثلاث مهارات هي:فهم المسموع- 
التركيبات النحوية والكتابية-القراءة والمفردا ت(5,2004:21م6111).ولكنه أهمل التذون 
الأدبي. 
من خلال العرض السابق للمقاييس التي هدفت إلي قياس الكفاءة اللغوية يمكن 
استخلاص ما يلي : 
١-أن‏ الكفاءة اللغوية لا يكن قياسها بصورة مباشرة. ولكن Sar‏ الاستدلال عليها من خلال 
مجموعة من الاختبارات يطلق عليها اختبارات الكفاءة اللغوية.وتهدف هذه الاختبارات إلي 
الوقوف علي مدي استطاعة الطالب في ضوء خبراته اللغوية المتراكمة القيام بأعمال يطلب 
منه أداؤها مستقبلاً. 
deat‏ على المقاييس السابقة أنها أهملت بعض جوانب الكفاءة اللغدية مثل مقياس الكفاءة 
اللغوية في اللغة العربية كلغة أجنبية للأجانب: إعداد محمد الشيخ (VAAN)‏ الذي أهمل 
التذوق الأدبي.واختبارالكفاءة اللغوية للصف الثالث الثانوي (عام- فني) إعداد مصحلفي 
رسلان (VARA)‏ الذي أهمل الثروة اللغوية والاستماع.وا ختبار ال( (ToefL‏ الذي أهمل التذرن 
الأدبي.ولكن الدراسة الحالية حاولت أن تضم أكبرعدد ممكن من اختبارات الكفاءة اللغوية 
وألا تهمل أي جانب من جوانب استخدام اللغة العريية لدي الحللاب لكي تكون أكثردقة 
وفاعلية في الوقوف علي مستوي الطلاب الحقيقي في اللغة العربية مع الأخذ في الاعتبار 
التعريف الإجرائي للكفاءة اللغوية الذي تبنته الدراسة الحالية ومع مراعاة شمول بطارية 
الكفاءة اللغوية لجميع المقاييس المستخدمة في الحياة اليومية لذلك تكونت بطارية الكفاءة 


اللغوية من : 
١-الثروة‏ اللغوية. ؟- القراءة الناقدة. -Y‏ القواعد النحوية. 
٤-التذون gol‏ 0- الإملاء. 1- الاستماع. 
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د- شرح مختصر لمكونات بطارية الكفاءة اللغوية المستخدمة في الدراسة الحالية : 
١‏ - الثروة اللغوية : 

تعرف المفردات اللغوية يأنها مجموعة أوقائمة من الكلمات مع شرح مختصر 
لمعانيها . وهي نوع اللغة الخاصة بشخص معين أوفئة معينة أو مهنة ما أرهي مجمل 
الكلمات الني تؤلف اللغة باعتبارها أصغر وحدة مستقلة ذات معني( حسن شحاتة 
وآخران.”١٠٠‏ :۲۸۷). 

وعرفت الدراسة الحالية اختبار الثروة اللغوية إجرائياً بأنه عبارة عن قدرة الطالب 
علي تحديد معني الكلمات. وذلك كما يظهر من خلال استجابة الطالب علي اختبار الثروة 
اللغوية المستخدح في الدراسة الحالية. 

ويلاحظ أن المادة الأولي للغة الكلام هي الأصوات . غير أن اللغة لا تتكون م 
أصوات منعزلة منفردة؛لأنها لا تؤدي وظيفتها إلا إذا ارتبط بعضها ببعض وفق نظام 
معين في مجموعات أووحدات صوتية متجانسة متلائمة. وهذه المجموعات أرالرحدات 
الصوتية يطلق عليها الكلمات( أحمد المعتوق.199”7 :£9( 

وهناك فري بين الكلمة واللفظ .فاللفظ هو مجموعة من الأصوات المنطوقة. فإذا ما 
ارتبطت هذه المجموعة من الأصوات pra‏ محدد أصبحت كلمة.وبناءً علي ذلك فإن الكلمة 
أخص لأنها تعني اللفظ الدال علي معني( إبراهيم أنيس (YA: ٠۹۹۷۰‏ 

وهذا يعني أن الكلمة هي الوحدة اللغوية الأساسية التي تشارك مشاركة فعالة في 
تكوين معارف الإنسان وتجاربه وأفكاره وصوره الذهنيةء كما أنها :"نقطة ا نطلاق الإبداع 
الكلامي".وتمتلك الكلمات طاقة كامنة وقدرة خاصة لا تمتلكها وسائل التعبيرا لأخري علي 
إحياء وبعث ما همد من الماضي( أحمد VAAL Ga‏ :51 ). 

ويلاحظ أنه قبل أن يدخل التلميذ المدرسة الابتدائية يكون قد اكتسب حصيلة 
لغوية عن أحد طريقين :استماعه إلي ما يقوله الأخرون . وهي الكلمات الني يستطيع 


فهمها عندما يستمع إليهم وهم يستعملونها. أوعن طريق ارتباطه بخبرات مباشرة في 
بيئته.وبعد أن يدخل التلميذ المدرسة يكتسب الحصيلة اللغوية عن طرين:الألفاظ المقروءة 
أو الألفاظ المكتوية. والتلميذ في كل صف دراسي يكتسب مزيداً من معاني الألفاظ والني 
تزيد بسرعة Lele‏ بعد vale‏ مع الاعتراف بأثر الفروق الفردية في هذا النمو. وفي المرحلتين 
الإعدادية والثانوية تزيد تلك الحصيلة بصورة مؤكدة ؛ لأن خبرات المتعلم ونضجه في 
ازدياد( محمد مجاوں ۲۰۰۰ 155-1١١8:‏ ). 

Haig‏ حصيلة الطفل من ألفاظاللغة بمدلولاتها وبمستوياتها وأنواعها المختلفة 
تتنامي وتتسع كلما تطورني العمروتوسع نطاق اتصاله واختلاطه بالآخرين من أفراد 
أسرته ثم من أقرانه وزملائه في اللعب ثم من رفقائه في الدراسة ومدرسيه ثم مما يقرأ 
(oF: VAN gota seni)‏ 

كما أن طالب المرحلة الثانوية اجتماعي ميل إلي LL!‏ شخصيته في تعامله مم 
أسرته أو رفاقه . وهذا الاحنكاك وتلا الرغبة تجعل ثروته في ازدياد . ولا شك أن دراسته 
للغة وآدابييبا يعطيه فرصة أكبر لمعرفة الكثير من كلمات اللغة العربية وأساليبها( محمد 
مجاون 5٠٠١‏ :۱۰۹). 

كما أن الخبرات التي تتكون لدي الفرد عن طريق الارتباطات الشرطية بين 
الوحدات اللغوية والأشياء التي تشير إليها هذه الوحدات نحدد استجابات gall‏ بالنسبة 
إلي الفرد. بمعني أن تلك الاستجابات تتحدد تبعاً لتلك الخبرة التي تكونت لديه( نوال 
عطية,2 VAA‏ :15 -ل9١‏ ). 

وهو ما أوضحه إبراهيم أنيس ) 1١: AAY‏ ) أن الإنسان يكتسب ألفاظ اللغة 
ودلالاتها في تجارب كثيرة من تجارب الحياة معها تتشكل الدلالات. ثم تستقر علي حال . 
عندها يتبيي المرء لكل لفظ دلاله معينة هي جزء من عقله ومن نفسه. 
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القراءة نشاط فكري Jia‏ وحدة متكاملة قابلة للتطور لارتباطها بالتغيرات 
الاجتماعية الشاملة والتي اقتضت أن يكون للقراءة أهميتها البالغة في المجتمع المعاصر. 
Gas‏ :نلعيو aslo a‏ حرف ارم Se yt‏ عاد وا لسن 
العام للطلاب ترتبط به ارتباطاً وثيقا( فهيم مصطفي. ۲۰۰۰ :43 ). 

وأما القراءة الناقدة فهي "إعمال الفكر فيما يقرأ والتفاعل معه. مع حرص في تقبل 

المعلومات ومطابقتها مع الخبرات والمعارف السابقة"( عبد الفتاح عبد الحميد VAAT,‏ 
(Vo:‏ وعرفها حسن شحاتة (1114 (WV:‏ بأنها "عملية يقوم فيها القارئ بتحليل ما يقرأ 
وإبداء الرأي فيه ومناقشته. والاتفاق مع ما يقرأ أوالاختلاف معه". 

وأشار مصطفي موسي (NYA: VALE)‏ إلي أنبا "قدرة التلاميذ علي التمييز بين 
الأفكار الرئيسة والفرعية والتمييز بين الحقائق والآراء . والتمييز بين الحجج القرية 
والحجج الضعيفة . والتمييز بين التفسير | لمنطقي وغير ا لمنطقي . 

وعرفتها الدراسة الحالية Liha!‏ بأنها نشاط هادف يقوم به القارئ من خلال 
تفاعله الوجداني والعقلي مع الموضوع المقروء ؛ بهدف تذكر جزثياته وفهم معناد وتحليله 
وتفسيره وإعادة بنائه وتقييمه . وذلك كما يظهر من خلال استجابات الطالب علي اختبار 
القراءة الناقدة المستخدم فى الدراسة الحالية. 
أهم CYL)‏ (لتي تستهرف ني BLD‏ في (الرصلة الثانوية : 

ذكر محمد عبد القادر ( د.ت:١175-؟؟1)‏ أن من أهم المهارات والقدرات القرائية 
الملائمة لطلاب المرحلة الثانوية التعرف السليم علي الألفاظ وأشكال الكلمات وتفهم 
معانيها ومابينها من علاقات والروابط التي بين الجمل والتراكيب والفقرات والقدرة علي 
الاستقلال بالقراءة .وإدراك المعاني والأفكار إدراكا Lali‏ والوقوف علي ترابطها وتسلسلها 
وانسجامها مع القدرة علي ترتيبها متتابعة متلاحقة.والقدرة علي استخلاص النتائج 
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واستنتاج الحقائق والتعميمات من ال مقروء والتمكن من نقده نقداً يقوم علي التحليل 
والفهم العميق وإصدار الحكم الصحيح عليه ومييزغثه من شينه UAE)‏ وأسلوباً ومعني 
وفكرة.والقدرة علي اختيارالمادة والموضوعات الملائمة للقراءة cles‏ استغلال المكتبة 
والرجوع إلي المراجع.والتمكن من نحديد هدف الكاتب وتتبع التعليمات والسرعة في 
القراءة الصامتة والجهرية. وتنمية الثروة اللغوية بكل مقوماتها ومظاهرها.والقدرة علي 
استخداح المعاجم ودوائر المعارف. 

وأوضح عبد الفتاح السكري(٦۱۹۸‏ :79-374 ) بعض المهارات الأساسية للقراءة Jis‏ 
الاستعراض:وهو عبارة عن تغطية سريعة ومنظمة للمادة المراد قراءتها. وهو يتضمن قراءة 
المعالم الواضحة في المادة المعدة للقراءة مثل عنوان الموضوع. عناوين الفقرات. العناوين 
الفرعية, المللخص أو ال مقدمة. العبارات الأولي والأخيرة في كل فقرة.وا لمرور السريع علي المادة 
المقروءة :وهو استعراض بصورة أرسع ليس فقط لاكتشاف الأفكار الأساسية . ولكن 
لإضافة بعض التفاصيل. وهده التفاصيل يكن الوصول إليها عن طريق مقاتيح من 
الكلمات أوالعبارات مثل :الكلمات التي تحتها خط. الجمل المرقمة. أو كلمات Jis‏ أولا 
وثانياً ........فمثل هذه الكلمات تشير إلي التفاصيل التي يعرضها الؤلف.والتصفح:وهو 
تحديد معلومات معينة في مادة معينة بسرعة دون الحاجة إلي قراءة الصفحة بأكملها 
أوالموضوع كله. ويستعمل التصفح في قراءة فهارس الكتب ودليل التليفون والقاموس 
وكذلك في البحث عن كلمات معينة أو تاريخ أو أرقام أو عبارة محددة. 

وذكرت بدرية الملا ( 19417 18-1١7:‏ ) بعض الهارات القراتية مثل التعرف علي 
الكلمات الجديدة والقدرة علي استخدام الفهرس والقدرة علي استخدام قائمة المحتويات 
والقدرة علي استخدام المعاجم والقدرة علي استخدام بطاقات المكتبة والقدرة علبي 
استخدام مؤشرات المادة المقروءة والقدرة علي السير في المادة المقروءة والقدرة علي فيم 
المادة بسرعة والقدرة علي تنظيم ما يقرأ وتشمل التلخيص وتنظيم الأفكارني وضعها 
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Ulan‏ ها sho‏ العرفة ج وعلاقتها بالكقاءة اللغوية 


الصحيح والقدرة علي وضع تخطيط للموضوع المقروء والقدرة علي تذكرالمادة المقروءة 
ومعرفة مصادرالمادة المقروءة. 

وتري ريما (YY: Ye Al‏ أن عملية القراءة تتكون من مجموعة كبيرة من 
المهارات التي يستخدمها القارئ LOT‏ تعامله مع النص مثل التعرف علي الرموزا لمكتوبة 
والتقاط معاني المفردات والجمل وفهم التراكيب اللغوية المختلفة والتعرف علي طريقة 
تنظيم النص واستخداح معلوماته العامة ag,‏ يتمكن الطالب من agi‏ وتذكر المعلومات 
والأفكاراالموجودة صراحة أو ضمنا في النص المقروء لابد أن يكون قادراً علي تطبيق تلك 
المهارات في عملية القراءة. 

وفي ضوء ما سبق تبنت الدراسة الحالية المهارات القرائية الآنية والملائمة لطلاب 
المرحلة الثانوية وهي التعرف السليم علي الألفاظ وتفهم معانيها وما بينها من 
علاقات.وإدراك المعاني والأفكار إدراكا تامأ والوقوف علي ترابعلبا وتسلسلها وانسحاعها 
مع القدرة علي ترتيبها متتابعة متلاحقة .والقدرة علي استخلاص النتائج واستنتاج 
الحقائق والتعميمات من المقروء والتمكن من نقده نقداً يقوم علي التحليل والفهم العميق 
وإصدار الحكم الصحيح عليه.والقدرة علي اختيار المادة والموضوعات الملائمة للقراءة وعلي 
استغلال المكتبة والرجوع إلي المراجع.والتمكن من نحديد هدف الكاتب وتتبع التعليمات 
والسرعة في القراءة الصامتة والجهرية.وتنمية الثروة اللغوية بكل مقوماتها 
ومظاهرها.والقدرة علي استخداع المعاجم ودوائر المعارف. 
Olan‏ القراءة الناقرة : 

القراءة الناقدة عملية كلية ذات مهارات فرعية يجب أن يتمكن منها الطلاب؛ إن لا 
يكن لشخص أن يولي اهتماماً لشيء يجهله ويجهل استخدا مه. 

ولقد استخلص حنفي البوهي ToT)‏ 071-90( من خلال الدراسات التي تناسب 
طلاب المرحلة الثانوية أن مهارات القراءة الناقدة الي تناسب هؤلاء الطلاب كثيرة منها 


استنتاج المعاني الضمنية-التمييز بين الحجج القوية والحجج الضعيفة-استخلاص 
النتائج-المقارنة بين الأفكار المرتبطة وغير المرتبطة بالنص-تقدير ما في الموضوع من 
منطقية في تسلسل الأفكار-التمييز بين الأفكارالرئيسة والثانوية-القدرة علي تفسير 
الأفكار-القدرة علي تحديد النتائج السليمة-القدرة علي تحديد وسائل التأثير والإقناع- 
القدرة علي استنتاج هدف الكاتب-التمييز بين المعقول وغيرالمعقول من الأفكار-التمييز 
بين الحجج القوية والحجج الضعيفة-استنتاج دوافع الكاتب من وراء كتابة الموضوع 
الحكم علي صحة عنوان النص المقروء-الحكم علي الأدلة الني يستدل بها علي وجود مشكلة. 


: -القواعد النحوية‎ Y 
الحالة التي تكون‎ Gay تمتاز اللغة العربية بأنها لغة الإعراب . فأخر كلماتها تتحرك‎ 
مفعول- صفة- ظرف........ )والنحو هو القصد والطريق . بمعني‎ - Jeli) في جملتها‎ Lule 


الوصول بالكلمة إلي قصد معين أو طريق نتبعه معها من أجل فهم معناها من خلال 
Jla‏ آخرها ( زكريا إسماعیل ۱۹۹۱ 530١1:‏ ). 

والنحو هو مجموعه القواعد الني تنظم هندسة الجملة ومواقع الكلمات فيها 
ووظائفها من ناحية المعني وما يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية( محمد ظافر ويوسف 
الحمادي.1384 YAN:‏ )كما يقصد بالنحو أنه العلم الذي يدرس العلاقات السياقية بين 
الكلمات في الجمل ويصنفها في مفاهيم يستدل عليها بسمات مخصوصة متضافرة 
( إبراهیم VAAT Uae‏ :70 ). 

والنحو عبارة عن بلورة اللغة في قوانين عامة فهو يضع المعايير النظرية العامة للغة 
ولذلك فهو بطي التغير؛ لأن الأساسيات والضوابط والقواعد العامة تابتة.وللئحو هدفان 
رئيسان هما:الهدف النظري:وهو يرمي إلي تعليم تعميمات عامة شاملة عن اللغة.والهدف 
الوظيفي:وهو يرمي إلي مساعدة المتعلمين في تطبيق تلك التعميمات والحقائى في مواقفف 
لغوية مختلفة( محمد مجاوں۲۰۰۰ : 778-770 ).ويستعمل مصطلح القواعد ويراد به أحد 


> (|) eee 


أمرين :نظام كامن في عقل كل متكلم أصيل Gall‏ ماء يتيح له فهم كل جمل لغته غير 
المحدودة Iae‏ وطولاً. وكذلك إنتاج جمل غير محدودة وتمييزها من Jaai‏ الصحيحة في 
لغته( حسن شحاتة وآخران ,۲۰۰۳ (Yee‏ 

وعرفتها الدراسة الحالية إجرائياً بأنها مجموعه القواعد التي تنظم هندسة الجملة 
ومواقع الكلمات فيها ووظائفها من ناحية المعني وما يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية. وذلك 
كما يظهر من خلال استجابات الطالب علي اختبار القواعد النحوية المستخدم في الدراسة 
الحالية. 

ومكن تلخيص أهداف تدريس القواعد النحوية في ا مرحلة الثانوية كما يلي :تعميق 
الدراسة اللغوية عن طريق إشاء الدراسة النحوية للطلاب Le‏ يساعدهم علي التفكير 
وإدراك الفروق الدقيقة بين الفقرات والتراكيب والجمل والألفاظ- تعميق ثروتهم اللغوية 
عبن طريق be‏ درسو نه ن popes‏ واه oad Cael‏ اذاف ee‏ قدانف سر 
تنظيم معلوماتهم وكدلك نقد الأساليب الني يستمعون إليها أويقرؤونها - تعويدهم دقه 
الملاحظة والموازنة والحكم وترقية ذوقهم الأدبي ؛ لأن دراسة القواعد النحوية تقوم علي 
تحليل الألفاظ والجمل والأساليب وإدراك العلاقات بين المعاني والتراكيب( علي مدكور 
(AoA: YY‏ 

ولكي يتقن الطالب لغة الثقافة ويسيطر علي فنون اللغة الأربعة ( القراءة والكتابة 
والتحدث والاستماع ) والتي تعتبر مصادرالعرفة ونوافذ الثقافة وأبوابها يجب أن يكون 
مؤسساً في دراسة النحو ومدرياً تدريباً فعالا في هذا المجال. ولكنه ليس في حاجة إلي أن 
يحفظ تلك القوانين العامة ولكنه في حاجة إلي أن يطبقها Lali‏ وتلقائياً (محمد 
مجاور ۲۰۰۰ (PVT:‏ لذلك نادي كثير من علماء التربية بضرورة اتباع أمثل الطرق 
وأحسنيا وأكثرها حداثة لتدريسها بصورة سهلة ومشوقة للتلاميد . فقي الوقت الذي 
تتعالي فيه الأصوات بصعوية القواعد النحوية . نجد آخرين يقبلون علي تعلم هذه القواعد 


وإتقانها لإحساسهم بلذة ومتعة فكرية في درا ستها . وهذا قد يرجع إلي الطريقة الني تناول 
بها alali‏ درس القواعد( عبد المنعم عبد العال. د.ت .)٠١١-٠٠١:‏ 

وهناك طريقتان أساسيتان لتشخيص حاجات المتعلمين إلي القواعد النحوية 
هما:استعمال الاختبارات التشخيصية التي توقف المعلمين علي أخطاء تلاميذهم في النحر 
بطريقة موضوعية-ملاحظة أحاديت التلاميذ وكتاباتهم وجمع الأخطاء القواعدية 
وتسجيلها ثم تحليلها بالمناقشة والدراسة والشرح والتفسير والتطبيق مع التلاميذ فرديا 
أو جماعياً .وإذا ما نظرإلي طالب المرحلة الثانوية فإنه قد اكتملت لديه القدرة علي 
التجريد والتعميم والاستنتاج والربط والتطبيق . ومن ثم لم تعد هنالك مشكلة في اختيار 
موضوعات من J gall‏ ( محمد مجاوں ۲۰۰۰ :317/1759 ). 
ج Soull-‏ الأدبي : 

عرفه عبد الفتاح البجة ( ١١١-١٠١١7٠١١‏ )بأنه " سلوك يعبر به القارئ أوالسامع 
عن فهمه للفكرة الني يرمي إليبا النص.وللخعلة اللي رسمها للتعبير عن هذه الححله 
ومشاركته في الحياة التي تجري فيه. وتأثره بالصور البيانية التي يحتويهاء وإحساسه 
بالواقع الموسيقي لألفاظه وتراكيبه وعباراته المبتكرة".كما عرفه حسن شحاتة 
وآخران(917:72007) بأنه قدرة المتعلم علي تناول النص الأدبي بالتدقيق والتحليل من 
خلال إدراك نواحي الجمال ودقة المعاني وفهم التراكيب ودلالاتها وتحديد قيمة الصرر 
البيانيةء والتفطن إلي العبارات المبتكرة وتحليل أسلوب النص ونقد عناصر التجرية 
وإقداره علي إصدارالأحكام علي النص. 

وعرفته الدراسة الحالية إجرائياً Gb‏ قدرة المتعلم علي تناول النص الأدبي بالتدقيق 
والتحليل من خلال إدراك نواحي الجمال ودقة المعاني وفهم التراكيب ودلالاتها وتحديد 
قيمة الصور البيانية, والتفطن إلي العبارات المبتكرة وتحليل أسلوب النص .وذلك كما 
يخلهر من خلال استجابات الطالب علي اختبار التذوق الأدبي المستخدم في الدراسة 


> U يبي‎ 


الحالية. 

والتذوق للجمال والإحساس به في صور الأداء الرائع من التعبير هدف أساسي 
لتدريس الأدب. والتذوق الأدبي أساسه الارتباط بالكاتب أوالشاعر والعيش dae‏ والتفاعل 
مع إنتاجه . ومن طبيعة الأدب دائماً أن يقدم للقارئ أكثر مما هو مسطر ومكتوب( محمد 
(ENV: Yee e gla‏ 

ولقد أشار أحمد المعتوى (T: AAI)‏ إلي أنه لابد أن يرافق وجود المفردات 
اللغوية والقواعد النحوية ذو فني صقيل وطبع صاف مهذب يتمكن das‏ صاحبه من 
تحقيق التلاوم والانسجام التام بين الأفكار والانفعالات التي يريد نقلها للآخرين وبين 
القوالب اللفظية الي يوصلها بها ويختارها لها. 

ولقد وضع محمد مجاور ( ٤٤0-٤٩۸ : 2٠٠١‏ ) قائمة للحكم علي التذوق الأدبي لدي 
طلاب المرحلة الثانوية منها معرفة الحركة النفسبية مثل الأسي - الحزن IHl-‏ 
استخراج البيت أوالأبيات الني تتضمن الفكرة الرئيسة- القدرة علي اختيار أقرب 
الأبيات معني إلي بيت معين -إدراك الوحدة العضوية-القدرة علي تقسيم القصيدة إلي 
وحدات-القدرة علي فهم الصلة بين العنوان والأبيات والأفكار -القدرة علي إدراك ما في 
الأفكار من عمق وفهم للمعاني-تحديد مدي قدرة القصيدة علي نقل التجرية-القدرة علي 
إدراك المعاني التي توحي بها الصورة الشعرية-القدرة علي فهم مكونات الصور الشعرية 
ومدي قدرتها علي التعبيرعن أفكار الشاعرومدي نجاحها ني رسم الشخصيات-القدرة 
علي فهم المفارقات بين الصور الشعرية والتناقض بين الأفكار-القدرة علي إدراك أهمية 
كلمة بعينها-القدرة علي إدراك التقارب بين الكلمة والجو النفسي-القدرة علي إدراك 
الفرق بين البيت المباشر والتعبير بالصور الإيجابية-القدرة علي فهم التعبيرات الصريحة 
والمجازية-القدرة علي إدراك وضع القصيدة من تراثنا الأدبي. 

ولقد توصلت دراسة سلوي شاهين )999 ملحق ۳ : ۸) إلي قائمة سهارات 


_ )1( سد 


التذوق الأدبي المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي -وذلك بعد عرضها علي مجموعة من 
المحكمين وإجراء التعديلات المناسبة عليها- وتحتوي هذه القائمة علي المعاني والأفكار 
وتتضمن تحديد الفكرة الرئيسة من النص الأدبي-نحديد عنصر الابتكارفي المعاني-نحديد 
الغرض الأدبي للنص-استخراج القيم الشائعة في النص الأدبي-إدراك أثر البيئة في 
النص- تحديد أقرب الأبيات معني إلي بيت معين من نص آخر-إدراك الوحدة العضوية 
الموجودة في النص. والعاطفة وتتضمن تحديد نوع العاطفة الني سيطرت علي الشاعر 
وظهرت في النص-تحديد مدي التناسب بين الكلمة والجو النفسي في النص.وكذلك الكلمة 
وتتضمن تحديد قدرة الكلمة علي الإيحاء-الإحساس بالتناغم الموسيقي بين الألفاظ في 
النص-مدي ملاءمة الكلمة للموضوع. والصور البلاغية والمحسنات البديعية وتتضمن مييز 
نوع الصورة البلاغية وتحديد المعاني التي توحي بها-استخراج المحسنات البديعية وقيمتها 
الفنية.والأسلوب ويتضمن التمييز بين الأسلوب الخبري والأسلوب الإنشائي- تحديد 
السمات الفنية للأسلوب. 
0 -الإهلاء i‏ 

هي الأداة الرئيسة لنقل الفكرة من الكاتب إلي القارئ نقلاً سليماً , بحيث إذا صاغها 
الكاتب صياغة لغوية سليمة. وراعي فيها جاني التركيب والأسلوب. ثم كتبها بالطريقة التي 
اتفق عليها أبناء اللغة لكان نقل هذه الفكرة نقلاً أميناً وشاملا( إبراهيم (VAY: VAAN Uae‏ 

وهي طريقة لرسم الكلمات.وهو تصوير اللفظ بحروف هجائه التي ينطق بها( حلمي 
عبد AAV gaal‏ :4 ).وهي "فن رسم الكلمات في العربية. عن ملريق التصوير الخطي 
للأصوات المنطوقة برموزتتيح للقارئ أن يعيد نطقها طبقا لصورتها الأولي؛ وذلك علي 
وفق قواعد مرعية وضعها علماء اللغة"( عبد الفتاح البجة.١١٠٠ ANAE:‏ 

وهي القدرة علي رسم الكلمات رسماً دقيقاً سليماً بالطريقة التي اتفق عليها أهل اللغة 
مع التمكن من استخدام المهارات الخاصة بها في كتابة الكلمات GUS‏ سليمة ) أحمد 
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اللقاني وعلي الجمل ANT: ۲۰٠۰۳‏ 

وعرفتها الدراسة الحالية إجرائياً بأنها القدرة علي رسم الكلمات رسماً دقيقاً سليما 
بالطريقة التي اتفق عليها أهل اللغة مع التمكن من استخدام المهارات الخاصة بها في 
كتابة الكلمات كتابة سليمة وذلك كما يظهر من خلال استجابات الطالب علي اختبار 
الإملاء المستخدم في الدراسة الحالية. 

والهجاء والإملاء وسيلة لصحة الكتابة وليسا غاية تقصد لذاتها , وخير وسيلة 
للتقوية في الكتابة الإملائية هي القراءة الكثيرة في الكتب. حني يقف التلاميذ بأنفسهم علي 
الرسم الصحيح للكلمات. وكلما كثرت قراءة التلميذ قل خطؤه بالتدريج حني يندر ( عبد 
المنعم عبد العال. د.ت (NFV:‏ 

ويتوقف الوصول إلي gall‏ المراد علي صحة الرسم . ولهذا لا بد أن تكون طريقة رسم 
الألفاظ سليمة وحسب القواعد الإملائية التي تعد مقياساً لمعرفة مستوي الكاتب؛ وذلك SY‏ 
الخطأ في الكتابة عيب يسبب صعوبة في القراءة يتبعه عدم فهم للمعني المقصود( حلمي عبد 
الهادي .۱۹۹۷ ٥:‏ ). 

ويرتبط الإملاء بالقراءة من حيث إن القارئ - صمتاً أم جهراً - يقف علي الأشكال 
السليمة للحروف والكلمات والجمل فيتعلمها عن طريق المحاكاة . وقد يعدل من كتابته 
إذا لاحظ ‏ عن طريق القراءة- أن هناك Und‏ مارسه. كما ترتبط بالقراءة من حيث فهم 
الفكرة إذا كانت مكتوية كتابة مضبوطة( إبراهيم (NAY: VAAT Uae‏ 

ولو فهم التلميذ أن الخطأ في الرسم الإملائي يسبب صعوية وخطأ في قراءة اللكتوب 
وعدم فهمه. لأقبل علي درس الإملاء بشغف وميل حباً في أن يقرأ غيره أفكاره دون عسرفي 
فهمها( عبد المنعم عبد العال. د.ت (NYY:‏ 

كما أن ريط التهجي بالإملاء أمر cage‏ حيث يصل المتعلم عن طريق هذا الربط إلي 
إدراك وجوه الإتقان والاختلاف بينهما بشأن الكلمة المكتوية. فإذا كان المألوف ربط 
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النطق بالكتابة. فإن هناك بعض الكلمات التي تخرج عن هذا المألوف مثل dh:‏ 
أولئك......وهنا يؤدي التهجي diaga‏ عن طريق حفظ حروف هذه الكلمات وأمثالها بغض 
النظر عن كتابتها( إبراهيم VAAT Ulas‏ :197 ). 

ويقسم التربويون الإملاء إلي :منقول ومنظور واختباري. وهذا تقسيم طبيعي 
فالطفل لا يستطيع GUS‏ الإملاء المنظور. قبل أن يدرب علي محاكاة رسم الكلمات بالنقل 
من السبورة أوغيرها . ولن يجيد الإملاء الاختياري إلا إذا درب علي الإملاء المنظور. وقد 
روعي في هذا التقسيم التدرج حيث الانتقال من السهل إلي الصعب( عبد المنعم عبد العال 
دات (NYA:‏ 

وهناك مشكلات مهمة لاحظها المريون منها كثرة الأخطاء الإملائية في كتابات 
التلاميذ .ولقد أصبحت هذه المشكلة ظاهرة منتشرة ليس فقط في كتابات تلميذ المرحلة 
الابتدائية بل تعداها إلي كتابات تلاميذ المرحلتين المتوسطة والثانوية . مما استدعي 
الوقوف علي هذه الظاهرة والكشف عن مظاهرها وأسبابها وطرق علاجها( زكريا 
إسماعيل.1991 : 110 ).وهناك سببان رئيسان في الخطأ الإملائي هما:خطأ ناتج عن خطأ 
في التهجي أوالاستقبال, فيقدم حرف علي آخر أو يستبدل حرف yab‏ وهذا يعالج عن 
طريق المران وحسن الاستماع-خطأ ناتج عن جهل في قواعد الإملاء, وهذا يعالج عن طريق 
التدريب علي قواعد الإملاء والتطبيق عليها( حلمي عبد AV: VAs galgll‏ 
q‏ -الاستماع : l‏ 

هو مهارة معقدة وهو أكثر تعقيداً من القراءة. فالقارئ قد يستعين في فهمه للمادة 
المقروءة بالصورة أوالرسم. وقد يعاود قراءة الجملة أوالفقرة التي استعصت عليه حلي 
يحقق غرضه من القراءة, أما في الاستماع فإن علي المستمع أن يتابع ا لمتكلم متابعة سريعة 
تحقيقاً للفهم والتحليل والتفسير والنقد وهذه عمليات معقدة لا تتيسر إلا لمن أوتي Uaa‏ 
وافراً من التعليم والتدريب علي مهارة الاستماع( علي مدكو؟١٠٠ (AY:‏ 
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ويقصد بالاستماع تمرين التلاميذ علي الانتباه. وحسن الإصغاء.والإحاطة بمعني ما 
يسمع. وهو يعد وسيلة رئيسة للمتعلم. حيث يارس الاستماع في أغلب الجوانب التعليمية 
فهوني الفصل مستمع. وني الإذاعة المدرسية. وفي الأنشطة المدرسية وني دور العبادة.رفي شني 
انرا قلاخا الها بكرن الك رفا فيها( إبراهيم (AY. ۸۰: VAN Uae‏ 

وهو عملية إنسانية واعية مدبرة لغرض معين هواكتساب المعرفة حيث تستقبل فيها 
الأذن أصوات الناس في المجتمعٌ في مختلف حالات التواصل ويخاصة المقصود . وتحلل فيها 
الأصوات إلي ظاهرها المنطوق وباطنها المعنوي. وتشتّق معانيها من خلال مالدي الفرد من 
معارف سابقة وسياقات التحدث والموقف الذي يجري فيه التحدث( حسني TMA as‏ 
(Y‏ 

وعرفته الدراسة الحالية إجرائياً بأنه أداة الطالب في استقبال الأفكار واكتساب 
المعرفة .وذلك كما يظهر من خلال استجابات الطالب علي اختبار ا لاستماع المستخدم في 
الدراسة الحالية. 

وحول العلاقة بين الاستماع وغيره من فنون اللغة أجريت دراسات عديدة حول 
الأوزان النسبية لكل فن من فنون اللغة لدي مجموعة من أفراد المجتمع. وأسفرت عن عدة 
ملاحظات منها:يستهلك الأفراد وقتهم في الاستماع بنسبة تصل إلي 0/ من هذا الوقت 
يستهلكون في التحدث Liy‏ بنسبة ١٠/:-يستهلكون‏ في القراءة وقتا بنسبة 17/- يستهلكون 
في الكتابة وقتا بنسبة 4/. ple)‏ مدكور OV: ۲٠٠٠١‏ ).ويلاحظ من هذه النتائج أن مقدار 
الوقت المستهلك في الاستماع وحده يساوي مجموع الوقت المستهلك في التحدث والقراءة 
معا-يمثل الاستماع العمل الرئيس في كل مناشط الحياة وبخاصة التعلم المقصود ويعده 
التحدث ثم القراءة بنوعيها ثم تجئ الكتابة.ومن ثم يتضح أن اللغة الحق استقبال وليست 
إرسالاً gly,‏ أهم عمليات استقبال اللغة هوا لاستماع( حسني عصر۱۹۹۹ج :175-154 ). 

وهناك مقدمات للاستماع( افتراضات-مسلمات ) منها أن الاستماع عملية معقدة 
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مركبة ذات مستويات متدرجة تبدأ من مجرد الإدراك الحاسي إلي الإدراك الذهني الواعي 
المقصود-الاستماع عمل عقلي مقصود فيه كل عمليات التفكير( التحليل) والعقل (التركيب 
ولا ينفصل عن بقية فنون اللغة فهو مؤسسها-التواصل عبر الاستماع والتحدث يتم علي 
أساس خلفية مشتركة من الخبرات التي يستدعيها المتحدث ويستثيرها لدي المستمع. وهنا 
تكون كفاية التواصل وتمام اتصاله-مع أن الخبرة (المواقف-والسياقات ) مشتركة في 
التواصل : فالمعاني المستقاة منها ليست متطابقة كل التطابق بين المرسلين والمستقبلين 
Lal‏ ثم تفرد في طبيعة تلك المعاني المستقاة من خبرة مشتركة . وهذا التفرد يدل علي تفرد في 
الذات الإنسانية التي ليست نسخاً مكررة طبق الأصل, ومن هنا تتفاوت مستويات الفهم 
ومستويات التحدث ومستويات القراءة في شكليها ثم مستويات الكتابة. وفي كل تلك 
المستويات لا بد من تمايزوتفرد هو ما يقال له : الأسلوب( حسني عصر.ةة19 ج:171-150) 

ولقد أشار إبراهيم عطا(14945 (AMAA:‏ إلي وجود تقسيمات عديدة للاستماع 
وهذه التقسيمات تختلف باختلاف الهدف من الاستماع.فهناك استماع لحل المشكلة 
واستماع للدرس.واستماع لتمضية أوقات الفراغ واستماع خاطف.كما صنفت إلي 
الاستماع التحصيلي والاستماع من أجل المتعة والتقدير والاستماع الناقد. 

ويوجد نوعان للاستماع هما:الاستماع لجلب المعلومات والاستماع الناقد.ومن 
مهارات الاستماع لجلب المعلومات العناية بالمتحدث في كل مستويات الحديث :السهلة 
والمتوسحلة والمعقدة. وهنا لا بد من التركيزالعقلي المتبادل بين كل من المستمع Basil ly‏ 
وخصوصاً من المستمع علي مضمون التحدث بغض النظر عن الطريقة؛ بمعني أن يكون هنا 
مستويان: أحدهما استماع مركز وآخر هامشي أو ثانوي. 

وتوقع أفكار ا لمتحدث وتوجد هذه المهارة بالمداومة علي التركيز الذهني من المستمع: 
علي المتحدث والانخراط في الموضوع المتحدث عنه. وهذا يحدث من خلال المعرفة السابقة 
المشتركة-الاهتمام بالموضوع المتحدث فيه-التركيز Gaull‏ مع المتحدث. 
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واتباع التعليمات المعطاة في سيان التحدث وهنا تتفاوت أعمان تلك التعليمات 
بتفاوت الصفوف الدراسية. ومستويات نضح المستمعين بدا من سنوات الحضانة Ja‏ 
ختام المرحلة الثانوية حيث التدرج فيها من البسيط إلي المعقد.واستدعاء أكثر التفاصيل 
المستمع إليها أهمية ؛لأنه ليس كل ما يقال مهما . Laly‏ التركيز Lega‏ يكون علي المهم 
والأكثر أهمية.وتلخيص المسموع شفهياً كله وهذا العمل ختامي حيث يتحول المستمع إلي 
متحدث وذلك لكي يظهر مدني وعي المستمع بمضمون الرسالة جملة وتفصيلاً . وكذلك 
تشوهات المضمون . ونوع الإضافات الني أضافها المستمع أو مدي الالتزام الحرني بالموضوع 
الذي استمع إليه( حسي MAAA pas‏ ج: 177-1117 ). 

أما النوع الثاني من أنواع الاستماع فهوا لاستماع الناقد حيث إن النقد عمل يقرم 
علي معطيات إما محسة أو عقلية أو كليهما Les‏ والنقد عمل ذهني في أقصي مقاصده فيه 
نوعان من السلوك أولهما (التحليل والتفكير) والآخر( التركيب والعقل والتجميع ). أي أن 
النقد عمليات تحليل هي تحديد الخطة الني يقوم عليها تنظيم الحديث-اكتشاف أفكار 
الحديتث-تحديد الأمثلة الني توضح فيها الأفكار-الربط بين المسموع والخبرات الشخصية 
للمستمع- استخدام سياق الحديث في اكتشاف المعاني الجديدة-التمييز بين ماهو 
حقائق وما هوآراء وما هو معتقدات في السموع( حسني AA as‏ ج: ۱٤٤١-۱۳١‏ ). 
ه - الفروق بين الجنسين في الكفاءة اللغوية : 

ذكر فتحي الزيات )1440 :01-01 ) أن دراسات كل من ماكوبي وجاكلين 
(Maccoby&Jacklin, 1974)‏ وبلوك (Block,1976)‏ أشارت إلي أن الفروىّ بين الذكور 
والإناث التي تأكدت من خلال مراجعة نتائج ما يقرب من ٠٠٠١‏ دراسة أن البنات أكثر 
تفوقاً عن البنين في القدرات اللفظية مثل القراءة . معاني المفردات (الكلمات) . الفهم 
القرائي, التهجي . الفهم اللغوي , الطلاقة التعبيرية. 


وأوضح أحمد عمصر(194-150:1497) أن كثيراً من الدارسين قد أثبتوا تفوق 
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الإناث علي الذكور لغوياً . وأنهن يتفوقن عليهم في الصحة اللغوية Gy‏ السيطرة علي 
القواعد الخاصة بالاستعمال الصحيح للغة فقد كان يسبرسن من اللغويين الذين مالوا إلي 
هذا الرأي في وقت Sve‏ إذ سجل ملاحظته أن الإناث يتكلمن قبل الذكور وأسرع منهم 
وأشار بعض الدارسين أن مرحلة النضج اللغوي تتأخر عند الذكور بنحو ستة أشهرعن 
الإناث . وأن الذكور أبطأ في ممارسة القراءة من الإناث. 

ولقد أشار فوزي جبل (VA: Te)‏ أن الدراسات والبحوت السابقة قد أثبتت 
تفوق الإناث علي الذكورفي القدرة اللفظية مثل فهم المواد اللفظية كأن يتمكن الفرد من 
إدراك معني الألفاظ وما بينها من علاقات,. والتعبيراللغوي أي القدرة علي استحضار 
الألفاظ المناسبة والأفكاروالمعاني والتعبير عنها. والسهولة والطلاقة في التعبير أي 
استخداح الألفاظ بسهولة ويسر 

كما أشار علاء الجبالي (VET: Vee)‏ إلي أن معظم الدراسات التي ترصد الفروق 
بين الجنسين في اللغة أشارت إلي أن لغة الإناث تفوق لغة الذكور Leg)‏ وكماً حتي سن 
السادسة من العمر فمثلاً البنات حصيلتهن اللغوية (الثروة اللغوية) أكبر من نظرائهن من 
الذكور بصفة عامة, غير أن هذه الفروى بينهما لا ترقي إلي مستوي الفروق ذات الدلالة 
الإحصائية بحيث تؤكد تفو الإناث علي الذكورفي اللغة بصفة عامة. بينما تؤكد 
دراسات أخري أن SLY!‏ أكثردقة من الذكور في تعلم اللغة مثل تعلم أسماء الألوان 
والصفات وأعضاء الجسم وكذلك الأسماء التي تدل علي أشياء ومعاني مجردة مثل أسماء 
المصادر وأسماء الذات وظروف الزمان. 

وذكر ميخائيل أسعد (Y-A)‏ أن الدراسات السابقة أشارت إلي أن الإناث أقدر 
علي أداء المهمات اللفظية من الذكوروأن تفوق الإناث علي الذكورفي اللغة تفوى واضح. . 
واستمر هذا التفوق مدي الحياة حيث أظهرت الإناث تفوقاً مستمراً في القراءة والألفاظ 
المتشابهة والمتضادة وتكوين الجمل وإعادة ترتيبها. 
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ولقد أشارت بعض الدراسات السابقة إلي تفوق الإناث علي الذكور ني الكفاءة 
اللغوية أو بعض مكوناتها مثل دراسة مارش وآخرين H! (Marsh &et al.,1985)‏ 
أسفرت عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في القراءة لصالح 
الإناث.وتوصلت دراسة كل من جابر عبد الحميد وآخرين (M)‏ وحمدان نصر 
(1981) إلي تفوق الإناث علي الذكورني الأداء النحوي. 
بينما توصلت دراسة كل من غسان يادي (AAY)‏ ودانيل وسبرات 
(Daniel &Spratte, 1987)‏ وفاتن مصطفي (AM)‏ وسنية عبد الباسط ( 1140 )إلي عدم 
وجود فروق ذات UY‏ إحصائية بين متوسطي درجات الذكور والإناث في القراءة. 
كما توصلت دراسة حمزة (AAN) ail gof‏ إلي عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الجنسين في كل من استخدام القواعد النحوية وصحة فهم المقروء وسلامة 
التعبيرالكتابي.وأسفرت دراسة سمير أحمد (1944) عن عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الجنسين في الكتابة. كذلك أسفرت دراسة كل من أحمد رشدان (AAT)‏ 
وعطاء بحيري (VAMA)‏ عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في المرحلة 
الثانوية في سرعة وفهم القراءة الصامتة . 
وتوصلت دراسة فتحي حسانين (AAV)‏ إلي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الجنسين في اختبار السرعة والفهم في القراءة الصامتة البعدي في المرحلة الابتدائية 
كما توصلت دراسة جمال شهاب(7١٠3)‏ إلي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الجنسين في اختبار السرعة والفهم في القراءة الصامتة البعدي في المرحلة الجامعية. 
وأسفرت دراسة كل من حسن شحاتة وفيوليت إبراهيم( (VAY‏ ومصطفي رسلان 
(AAA)‏ عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكور والإناث 
في الكفاءة اللغوية. 


(he) Se‏ چ د 


مهانات ها وناك ti ahl‏ وعلاقتها بالكقاءة اللقوية 


سابعا: الوعي Clea‏ ها cbg‏ المعرفة ‏ مجال القراءة وعلاقته بالتقاءة اللغوية : 

تعد مهارات ما وراء المعرفة من العوامل المؤثرة في الكفاءة اللغوية لدي الطلاب؛ لأن 
لها أهمية كبيرة في الانتقال بالطلاب من مستوي التعلم الكمي إلي مستوي التعلم النوعي 
الذي يستهدف إعداد وتأهيل الطالب باعتباره محور العملية التعليمية .والذي يشير أيضا 
إلي أهمية التهيئة الذهنية وتطوير التفكير وضرورة تزويد الطالب بالأدوات والوسائل الني 
تجعله أقدر علي التعامل بفاعلية مع المعلومات في مصادرها اللختلفة Line,‏ إلي تحقيق 
مستوي أفضل من الاستيعاب لهذه المعلومات وتمثلها .وكيفية توظيفها في مواقف التعلم 
المختلفة( حمدان pad‏ وعقلة الصمادي .1996 .)٠٠١:‏ 

ويري تومساس وآن (Thomas&Anne,1993)‏ أن استخدام معارف "ما وراء 
المعرفة": التقريرية والإجرائية والشرطية نحسن مهارات الاستماع والاستيعاب القرائي 
وتدوين الملاحظات. 

وأشارت دراسة (Stouch, 1993) Sisiw‏ إلي أن تعلم كيف نتعلم يشمل المعرفة عن 
التعلم والمعرفة عن أسلوب التعلم وأيضاً المعرفة بمهارات التعلم الكفء. ولقد أوضحت 
الدراسة أن ما وراء المعرفة مهمة laa‏ ويمكن أن تدمج في مشروعات مستقلة للراشدين أو 
من خلال KEI‏ التعاوني.وأوضحت دراسة بيرس ومايرز )1981 (Paris&Myers,‏ أن 
القراء الأكفاء يعرفون أكثر عن استراتيجيات القراءة وهم أفضل في تذكر المعلومات من 
القراء الضعاف. 

ails‏ أوضح ويد )1990:443 (Wade,‏ أن الفهم الجيد'(الكفء ) يعتمد علي الوعي 
بالأغراض المختلفة للقراءة والمعرفة بالمهمة والمراقبة الذاتية للفهم وتوظيف 
الاستراتيجيات المناسبة عند الإحساس بالفشل في الفهم .أما القراء غير الجيدين (غير 
الأكفاء) فلا يدركون متي يكون النص قابلا للفهم .وهم لا يعرفون أهمية فحص فهمهم 
والتنقيب عن هذا الفهم .كما أن نقص الاستراتيجيات لديهم يؤدي إلى الفشل في الفهم 





SE (AL) 


وكذلك الفشل في الخروج من النص بنتائج مهمة. وهو ما أوضحته بحوث هاري 
ڍDanie!Jlil Harry‏ أن القراء الممتازين هم الذين يستخد مون المناقشة العميقة J‏ بناء 
pall!‏ في القراءة La!‏ هم في الحقيقة- موجهون LIN‏ ومدفوعون ذاتياً في تعميق فهمهم U‏ 
يقرأون بالسؤال والمراجعة والتنقيح وإعادة القراءة . وهذا من شأنه أن يزيد الفهم في 
القراءة( فتحي يونس.١ .)١: 3٠١‏ 

وهو ما أوضحه أيضاً ليفينجستون (Livingston,2003)‏ أن ما وراء المعرفة تؤثر 
تأثيراً قوياً وناقداً في التعلم الناجح (الكفء) ؛لأنها مهمة جداً لكل من الطالب والمعلم .وهي 
موجودة لدي الأفراد ذوي قدرات التفكير الأعلي حيث إنهم يتميزون بقدرات أعلي فيما وراء 
المعرفة. وأشار كوستا (1198 (NVA:‏ إلي أن الطلاب ذووالكفاءة يقومون بالتأمل ني 
عمليات التعلم وتنظيمها برغم أنهم لا يعون لماذا؟ولا كيف يساعدهم ذلك في التعلم؟ أما 
الطلاب الأقل كفاءة فهم لا ينتبهون لهذه العمليات ولا يدركون قيمتها .وتقوم ما وراء 
المعرفة بدور إيجابي في جمع المعلومات لدي الطلاب ذوي الكفاءة وتنظيم هذه المعلومات 
وتكاملها ومتابعتها وتقييمها أثناء قيامهم بعملية التعلم. 

لذلك فهناك بعض القراء الجيدين ذوي الكفاءة والذين يتعاملون بذكاء مع النص 
ويستطيعون استخلاص النتائج من النص بسهولة ‏ والسبب في ذلك أنهم يفهمون كيف 
يوظفون الاستراتيجيات بصورة فعالة. بينما هناك بعض القراء الكسالي وغيرالمنتبهين 
أثناء القراءة وهم عادة لا يقرأون أي شيء صعب سواءً كانت نصوصاً أو مواد بحثية 
ومثل هؤلاء الطلاب لا يتعلمون استخدام الاستراتيجيات القرائية المتنوعة. وإن الطلاب 
الأكفاء يتعلمون كيف يقرأون بفعالية ويتذكرون ما يقرأون . والقارئ يحتاج لأن يتعلم أن 
يذهب في عمق النص وأن يحتفظ be‏ يقرأ وأن ينهي المهمة بنجاح وأن يلخص وأن يريط 
المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة الموجودة (Kathleen King,2005)43‏ 

والواقع أن السلوك الذي يهدف إلي البحث والتمحيص والاستكشاف والتفكير 
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مهانات ها clo‏ المعرفة و وعلاقتها بالتقاءة اللغوية 


والانتباه والإدراك يعتبر من ناحية المتعلم أساساً لتحقيق الكفاءة أو ما تعرف أيضاً 
بالجدارة أو الأهلية لدي المتعلم( عبد المجيد منصور وآخرون ۲۰۰۱۰ :194). 

فلقد أسفرت دراسة فيرهوفبن(1989,”ع۷ع٥10إع۷)‏ عن وجود علاقة ارتباطية 
موجبة بين المراقبة الذاتية والكفاءة اللغوية .كما أسفرت دراسة بريسلي وجاتالا 
(Pressley&Ghtala, 1990)‏ عن أن الطلاب الذين حققوا المستويات العليا من الوعي 
باستراتيجيات القراءة لأغراض الفهم كانوا أفضل في القراءة من أقرانهم الذين حققوا 
مستويات متوسعلة ومستويات دنيا من الوعيٰ باستراتيجيات القراءة. 

ويري بیرس ونيومان Paris&Newman,1990:94)‏ )أن نظريات الطلاب حول 
استراتيجيات التعلم الأكادمية توحي بأن هناك زيادة ملحوظة في فهمهم للجوانب 
الإجرائية والتقريرية والشرطية للاستراتيجيات .إذ أن فهم تلك الخصائص لاستراتيجية 
تعلمهم تدفعهم لاستخدا مها بشكل مستقل .بالإضافة إلي اكتسابهم الاستراتيجيات 
الإيجابية من أجل التحكم في الانتباه والتعلم والذاكرة والفهم. 

ولقد أوضح (Zimmerman,1990:193) gleya)‏ أن مهارات ما وراء المعرفة مفيدة 
جداً في تنمية ا لمهارات اللغوية (القراءة-الكتابة- التحدث-الاستماع ) حيث تساعد علي 
جعل الطالب قادرا علي دمج المعلومات التقريرية مع المعلومات الموقفية (التنظيم 
الذاتي ) Ly‏ يمكنه من التخطيط وممارسة التحكم في سلوكه.وبالرغم من هذه الآهمية إلا أن 
دراسة بابيتي وآخرين (Papetti&et al.,1992)‏ أشارت إلي أن القراء الضعاف ( غير 
الأكفاء ) يعانون من ضعف عام في معارف ما وراء المعرفة. كما أشارت دراسة تيري 
(Terry,1997)‏ إلي أن القراء المبتدئين يحتاجون إلي الوعي الذاتي والتقويم الذاني 
لقدراتهم القرائية . لكي يتعلموا تعرف الكلمات واكتساب المعاني من النص المقروء. US‏ 
أن القراء المهرة قد يحتاجون Laat‏ إلي معرفة ذلك. 


لکن توصلت دراسة كل من بيكر (Baker&Brown,1984) aglas‏ وبومان وآخرين 


اي G‏ س 


(Baumann&et al.,1993)‏ وبيرس وآخرين (Paris&et al.,1994)‏ وكوكان وييك 
(Kucan&Beck, 1996)‏ إلي أن الفهم واستثارة القدرة علي الفهم تتمايز وتتباين بين 
القراء الجيدين (الأكفاء) وغير الجيدين .وأن فعالية القراء الجيدين تستخدم تبايناً أعلي 
في استثارة الفهم وضبط إجراءات الاستراتيجيات وتوظيفها بصورة أكثر كفاءة من القراء 
غير الجيدين. 

وأشارت دراسة أوشي (O'Shea&O'Shea, 1994) iss‏ إلي أن coll‏ بالغرض 
من القراءة وتوظيف استراتيجية التنظيم الذاتي مثل (وضع خط نحت الكلمات المفتاحية 
أو الجمل المهمة في النص) له علاقة ارتباطية موجبة بالفيم القرائي.كذلك أشارت دراسة 
فونج وجو (Foong&Goh,1997)‏ إلي أن تكرارا لاستراتيجيات المستخدمة لدي الطلاب 
ومنها استراتيجيات ما وراء المعرفة يتأثر بكل من الكفاءة اللغوية لدي الطلاب والجنس. 

وأسفرت دراسة جو (Goh.1999)‏ عن أن معارف ماوراء المعرفة من Jalea!‏ 
القوية المؤثرة في الاستماع لدي المتعلمين ذوي القدرة المختلفة.كما توصلت دراسة سيو 
(560,2002) إلسي تسع عشرة استراتيجية ترتبط بكفاءة المتعلمين في الاستماع أمكن 
تصنيفها في ثلاث فئات هي: استراتيجيات معرفية واستراتيجيات ماوراء المعرفة 
واستراتيجيات أخري. 

لذلك أشارت دراسة أوتيل وبولارد (Otuel&Bullard,1993:50)‏ إلي أنه ينبغي 
تدريب الطلاب علي أساليب التخطيط وإدارة المعلومات والتقويم ودلك من خلال وضعهم 
في مواقف طبيعية تستدعي قيامهم بنشاطات وعمليات تفكير تنمي لديهم الوعي والقدرة 
علي استخدام أساليب التعلم والضبط والتقويم الذاتي. 

وهو ما أوضحته دراسة إليزابيث(811220618,1997) أن ما وراء المعرفة تعد مدخلا 
تدريسيا يحسن التحصيل القرائي لدي الطلاب وذلك عن طريق تدريس هذا المدخل من 
أجل التفكير في القراءة وهو يجعل الطلاب أكثروعيا بالنص .كما أشارت الدراسة إلي أن 





استخدام مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة سيؤدي إلي الوعي بدرجة كبيرة بالنص 
ومعناه.وقد يتضح ذلك من خلال استخدام أسلوب تحلبل المسار في الدراسة الحالية. 
يتضح مما سبق ما يلي : 

« أن القدرة علي إنتاج اللغة وفهمها تسمي الكفاءة اللغوية .وهذه الكفاءة طبع 
عليها الإنسان منذ طفولته .رهي مقدرة تجسد العملية الني يقوم بها متكلم اللغة 
بهدف صياغة الجمل .وذلك طبقاً لتنظيم القواعد الضمنية التي يمتلكها . 

« يمكن قياس الكفاءة اللغوية لدي الطلاب من خلال مجموعة من الاختبارات 
يطلى عليها اختبارات الكفاءة py Proficiency Tests‏ الدراسة الحالية 
تكونت بطارية الكفاءة اللغوية من:اختبار الثروة اللغوية اختبار القراءة 
الناقدة-اختبار القواعد النحوية-اختبار التذوى الأدبي-اختبار الإملاء-اختبار 
الاستماع. 

o‏ تؤدي ماوراء المعرفة دوراً Logs‏ لدي الطلاب في جمع المعلوسات وتنظيمها 
وإحداث تكامل وتناسق بينها ومتابعتها وتقييمها.كما أن القراء الجيدين 
يفهمون كيف يوظفون استراتيجيات ما وراء المعرفة بصورة فعالة. 

o‏ أن الطلاب الأكفاء يتعلمون كيف يقرؤون بفعالية أي ماذا يقرؤون؟ولاذا 
يقرؤون؟ ومني يقرؤون ؟ وهل يستمرون في القراءة أم يتوقفون؟ وهل يغيرون 
طرق قراءتهم al‏ لا؟ . وهذا يعني أن القراء الجيدين يوجهون إلي أنفسهم أسئلة 
تساعدهم علي فهم النص أفضل من غيرهم؛ وهذا لأنهم سستلكون مدي واسعاً من 
مهارات ما وراء المعرفة تساعدهم علي فهم النص فهما Ína‏ 

o‏ أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة تؤثر تأثيراً إيجابياً علي الكفاءة 
اللغوية لدي الطلاب وذلك إذا كان لدي هؤلاء الطلاب درجة مرتفعة في هذه 
المهارات أي يمتلكون وعياً مرتفعا بالمهارات التنفيذية لما وراء المعرفة في مجال 
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القراءة المتمثلة في القسم الأول من المقياس (التنبؤ- التخطيط؛١-‏ الضبط 
التقويم ) كما أنهم يمتلكون Lacy‏ مرتفعاً بمهارات ما وراء المعرفة في مجال 
القراءة المتمثلة في القسم الثاني من المقياس (التقويم الذاتي للمعرفة ويضم 
المعرفة التقريرية والمعرفة الإجرائية والمعرفة الشرطية.وكذلك الإدارة الذاتية 
للمعرفة وتضم التخطيط"-إدارة المعلومات-المراقبة الذاتية-تعديل الغموض 
التقويم؟ ).أما إذا انتفت هذه المهارات لدي الطلاب أوقلت درجة وجودها 
لديهم فإنها ستؤدي إلي انخفاض وتدني مستوي الكفاءة اللغوية لدي الطلاب 
وهذا يظهر من خلال استخدام أسلوب تحليل المسار الذي يفسر أسباب 
الظاهرة موضع الدراسة. 


الفصل الثانى 
الدراسات السايقة وفروض الدراسة 


تقوو eT |e‏ عرفا PA goes] EERE EE EA ol a‏ 
بموضوع الدراسة الحالية. ثم مناقشة لهذه الدراسات, وفى نهاية الفصل نم استخلاص 
الفروض التى حاولت الدراسة الحالية التحقق من صحتها US‏ يلي: 
Duly» : Yol‏ تناولت مارات ما cg‏ المعرفة 8 مجال اللغة وعلاقتها بالكقاءة اللغوية : 
Lady‏ يلى عرض لبعض هزه الرر(سات حسب ترتيبها الزمنى : 

هدفت دراسة بارسون(1985, Parson‏ بعنوان "أثرالتدريب علي استراتيجية 
ما وراء المعرفة في القدرة علي القراءة الناقدة" إلي تعرف أثرالتدريب علي استراتيجيات 
sea andes‏ في القدرة علي القراءة الناقدة. تضمنت الدراسة الاستراتيجيات الآنية 
الاستجواب والتلخيص والتنبؤ والتأمل في غرض الكاتب. طبقت الدراسة علي )+0( طالبا 
من ذوي القدرة القرائية المنخفضة. قسموا عشوائياً إلي مجموعتين: مجموعة تعلمت 
مهارات القراءة الناقدة باستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة Metacognition‏ 
والمجموعة االضابطة تعلمت نفس المهارات باستخدام bala‏ مقروءة ولم يتضمن التدريب 
عنصر ما وراء المعرفة. ونم تقويم أفراد العينة في القدرة علي القراءة الناقدة والفهم العام 
والاستخدام الملائم للاستراتيجيات المتعلمة وتعديل الغموض. حللت النتائج باستخدام 
تحليل التباين. توصلت الدراسة إلي عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات 
المجموعتين التجريبية والضابطة في القراءة الناقدة. وأرجع الباحث ذلك إلي قصر مدة 
التدريب؛ لأنها كانت ثلاثة أسابيع وكذلك عدم ملاءمة أدوات التقويم. 


وأجري بورودكين (Borodkin,1987)‏ دراسة عنوانها"ما وراء المعرفة :مدي إمكانية 


بحثها وتدريسها".هدفت الدراسة إلي استكمال بعض الإجراءات في كل من الأنشطة 
القرائية والتفكير بهدف مساعدة الطلاب في تنمية الوعي يما وراء المعرفة ولكي تتحسن 
الكفاءة اللغوية لديهم. أسفرت الدراسة عن أن ما وراء المعرفة تنمي الاستراتيجيات 
المعرفية وتنمي Lal‏ خصائص التعلم اللغوي الجيد مثل :المشاركة الفعالة والنشطة والعمل 
من خلال اكتشاف الأخطاء والعمل الجماعي والتركيز علي الصيعغ والأساليب اللغوية 
والبحث عن فرص للممارسة.كما تنمي القدرة علي تنظيم التعلم. 

وهدفت دراسة جاكوبس وبيرس )1987 Jacobs&Pairs,‏ التي بعنوان "ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة لدي عينة من الأطفال"إلي التعرف علي أثر ما وراء المعرفة في 
مجال القراءة لدي عيئة من الذكور والإناث.توصلت الدراسة إلي تفوى الإنات علي الذكور 
في مدي الوعي بالفنيات والأساليب القرائية المستخدمة لمعالجة نص القراءة. فالإناث كن 
أقدرعلي إيجاد أنماط من التفاعل قد تسهم في تطويرالحوار والمحادثات الذاتية مع 
الكاتب بشكل يفون الذكورالذين asa‏ إلي قبول أر رفض ما يشتمل عليه النص من 
أفكار وآراء. أما الذكور فكانوا أكثر براعة في التعامل مع أفكارالكاتب والوصول إلي 
المعاني البسيطة. 

وجاءت دراسة كاريل (03611,1988) عنوانها"القراءة لأجل القراءة في اللغة 
الثانية وعلاقتها بكل من اللغة وما وراء المعرفة".فهدفت إلي التعرف علي دور مهارات ما 
وراء المعرفة ودور مفهوم القراءة لأجل القراءة لدي عينة من الطلاب المتحدثين باللغة 
الأسبانية الأم واللغة الإنجليزية الأم.بحثت الدراسة في المفاهيم القرائية والفهم القراثي في 
كل من اللغتين الأولي والثانية.أشارت نتائج الدراسة إلي أن القراء في اللغة الثانية 
يحتاجون إلي مساعدة أكثرفي المهارات القرائية الأساسية وفي المهارات اللغوية في اللغة 
الثانية.وكذلك يحتاج الطلاب إلي تعلم مهارات ما وراء المعرفة لأجل المراقبة الذاتية 
والتنظيم الذاتي للفهم ولتنمية الكفاءة في الاستراتيجيات القرائية . 


ھی = 


مهانات ها cho‏ المعرفة سي وعلاقتها بالكقاءة اللغوية 


وقدم شاموت (Chamot,1988a)‏ دراسة عنوانها"استراتيجيات التعلم اللازمة 
لتعلم اللغة الأجنبية ".هدفت هذه الدراسة إلي تعرف خصائص استراتيجيات التعلم التي 
يوظفها الطلاب في استذكار اللخات الأجنبية .تكونت عينة الدراسة من (W)‏ طالباً في 
المرحلة الثانوية من أسبانيا (YE) g‏ طالبأ من روسيا.استعان الباحث بقائمة 
استراتيجيات التعلم والمقابلة الشخصية حيث ركزت الأسئلة علي أنواع الاستراتيجيات 
المستخدمة لدي الطلاب ومدي التباين بين هذه الاستراتيجيات في استذكار اللغة ومدي 
انعكاس هذا التباين علي مستوي ودرجة الكفاءة اللغوية لديهم.أظهرت النتائج أن 
الطلاب الأقل في الاستذكار يستخدمون مدي واسعاً من الاستراتيجيات الأقل أهمية .وأن 
طلاب العينة يستخدمون الاستراتيجيات المعرفية المدعومة باستراتيجيات ما وراء المعرفة 
وذلك لأن استراتيجيات ما وراء المعرفة تساعدهم في التخطيط والمراقبة الذاتية والتقييم. 

كما eas‏ شاموت (Chamot,1988b)‏ دراسة عنوانها"استراتيجيات التعلم اللازمة 
لتعلم اللغة الأجنبية ".وذلك خلال برنامج استغرق ثلاث سنوات .تكونت عينة الدراسة 
من AW)‏ )طالباً في المرحلة الثانوية في أسبانيا و(4؟ )طالب في روسيا أوضحت النتائج أن 
استراتيجيات التعلم اللغوي لها أثر موجب في اكتساب اللغة ومنها استراتيجيات ما وراء 
المعرفة.كما أوضحت نتائج هذا البرنامج أن كل الطلاب لا يعرفون درجة نجاحهم في تعلم 
dal‏ الأجنبية .ولديهم بعض الضبط المعرفي وهم قادرون علي وصف عملياتهم العقلية.وأن 
الاختلاف الأساسي بين الطلاب الأعلي كفاءة لغوية والأقل كفاءة لغوية يكمن في أسلوب 
الاستراتيجية الموظفة لدي الطلاب ومدي هذه الاستراتيجيات وتنوعها .وأن الطلبة 
الفعالين Effective‏ والطلبة غير الفعالين في تعلم اللغتين الإسبانية والروسية يستخدمون 
استراتيجيات متشابهة في التعلم, لكن الطلبة الفعالين يستخدمون مدى أوسع مسن 
استراتيجيات "ما وراء المعرفة". مثل: مراقبة الدات Self- monitoring‏ والتقويم الذاتي 
والانتباه الاختياري . ونحديد المشكلة. والتخطيط. وكذلك في استخدام استراتيجيات 


عم وو .$$ 


ghlan‏ ما hah cho‏ لجست سه وعلاقتها بالثقاءة اللغوية 


معرفية مثل : استخدام المصادر. والتوسيع . وتدوين الملاحظات . والاستدلال . والتلخيص 
والترجمة . والاستنتاج والتعويض. وبينت الدراسة كذلك أن المتعلمين الفعالين يستخدمون 
استراتيجيات منصبة على الهدف مباشرة أكثر من المتعلمين غير الفعالين. كما أنهم أكثر 
مقدرة في استخدام استراتيجياتهم. وني مقابلة الاستراتيجيات بالمهمات. 

وحول فهم أعمق لمهارات ما وراء المعرفة قدم كروس وبيرس )1988 (Cross&Paris,‏ 
دراسة عنوانها "تحليل ما وراء المعرفة تنمية وتدريساً وعلاقته بالفهم القرائي لدي عينة من 
الأطفال".اختيرت عينة عشوائية من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي قوامها (V1)‏ تلميذاً 
متوسط أعمارهم ثماني سنوات وخمسة أشهر (AE).‏ تلميذاً من تلاميذ الصف الخامس 
الابتدائي متوسط أعمارهم عشر سنوات وخمسة أشهر.أعطي للمجموعة التجريبية منهج 
نجريي ومعلومات حول استراتيجيات التعلم صممت بشكل معين لتزيد من وعي التلاميد 
باستراتيجيات التعلم وتوظيفهم لاستراتيجيات القراءة الفعالة .استعان الباحثان 
بمقياس ما دراء المعرفة في مجال المهارات القرائية .أسفرت الدراسة عن Gaii‏ المجموعة 
التجريبية علي المجموعة الضابطة في ما وراء المعرفة والاستراتيجيات القرائية. 

وأجري بلوك وبيسكويتز )1990 (Block&Peskowitz,‏ دراسة عنوانها"ما وراء 
المعرفة في مجال تهجي الكلمات وعلاقته بتوظيف كل من الكتابة والقراءة لأجل الفحص 
االذاتي لتهجي الكلمات".هدفت الدراسة إلي التعرف علي ما وراء المعرفة في مجال تهجي 
الكلمات وذلك في حالة القراءة الصامتة والقراءة الجهرية للكلمات أو أن المعلم هوالذي 
ينطق الكلمات أمام التلاميذ .اختيرت عينة عشوائية من تلاميذ الصف الرابع 
الابتدائي.أظهرت نتائج الدراسة أن التلاميذ لديهم قدرة علي الحكم علي التنبؤ والثقة في 
تهجي الكلمات.ووجود علاقة ارتباطية موجبة بين قدرتهم علي الحكم علي التنبؤ والثقة في 


تهجي الكلمات والدقة في التهجي.كما أظهرت أن تقديرات التلاميذ لذواتهم دليل قري 


علي وجود معارف ما وراء المعرفة في مجال التهجي لديهم. 


ےی = 


وهدفت دراسة جاكويويتز )1990 Jacobwitz,‏ إلي تعرف مدي فعالية استراتيجية 
ما وراء المعرفة في تنمية مهارة المتعلم في تحديد الفكرة الرئيسة في النص.وأجريت الدراسة 
علي £A)‏ )طالباً وطالبة. وقسمت العينة إلي مجموعتين: تجريبية وضابطة. تكونت 
الاستراتيجية المقترحة من مجموعة من الأسئلة بطرحهاالقارئ علي نفسه قبل قراءة 
النص وأثناء القراءة وبعد القراءة. وتهدف الأسئلة إلي إيجاد غرض للقراءة Jaag‏ القارئ 
أكثرا ندماجاً مع المادة المقروءة .كشفت النتائج عن تفون طلاب المجموعة التجريبية علي 
طلاب المجموعة الضابطة في نحديد الفكرة الرئيسة في النص.بالإضافة إلي تنمية 
انجاهاتهم نحو استراتيجية ماوراء المعرفة وإظيارهم العزم علي تطبيقيا في 
المستقبل.وعزت الباحثة نجاح الاستراتيجية إلي أنها تمكن المتعلم من تحديد الغرض من 
del al‏ والتحكم في عمليات تفكيره من خلال التحليل الواعي للمهمة ومراقبة الفيم لديه 
دون تدخل من العلم. 

وهدفت دراسة يونج )1991 (Young,‏ الني بعنوان"الاستراتيجيات القرائية 
وعلاقتها بالنصوص القرائية :دراسة علي الاستراتيجيات القرائية في اللغة الآم واللغة 
الأجنبية والنصوص الأصلية المحررة". إلي تعرف انتقال أثرالاستراتيجيات القرائية من 
اللغة الأم إلي اللغة الثانية .أوضحت النتائج أن الاستراتيجيات المستخدمة لدي القراء 
الأكفاء في اللغة الأجنبية تؤدي إلي استخدام استراتيجيات مشابهة في اللغة الأم.وأن 
نجاح الفهم القرائي في النص يظهر كوظيفة أكثر للاستراتيجيات المستخدمة لدي الطلاب 
ومنها استراتيجيات ماوراء المعرفة في مجال القراءة أو الخلفية المعلوماتية لديهم وليس 
الكفاءة اللغوية. 

وأجري يور وكريج )1992 Yore&Craig,‏ ) دراسة عنوانها 'معارف ما وراء المعرفة 
وعلافتها بقراءة العلوم والكتب المقررة في العلوم لدي عينة من طلاب المرحلة المتوسطة" 


هدفت الدراسة إلى تحديد معارف "ما وراء المعرفة": التقريرية. والإجرائية. والشرطية فى 


ےر( و 


مغانات ها وناء المعرفة جي وعلاقتها بالكقاءة اللقوية 


مجالات : قراءة العلوم والكتب المقررة في العلوم, والاستراتيجيات القرائية في العلوم. وقد 
شملت الدراسة oY)‏ ( طالباً وطالبة. توصلت الدراسة إلى وجود فروقَ ذات دلالة 
إحصائية في مستوى امتلاك الطلبة مرتفعي القدرة القرائية ومنخفضيها لمعارف "ما وراء 
المعرفة" لصالح المرتفعين .كما توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في معارف ما 
ely‏ المعرفة بين الجنسين لصالح الإناث. 

وقدم (EL-Hendy,1993) sig!‏ دراسة عنوانها "ما وراء المعرفة ووجهة الضبط 
وعلاقتهما بالفهم القرائي والأداء الكتابي". هدفت إلي التعرف علي كيفية ارتباط ما وراء 
المعرفة والدافعية بأداء المتعلمين في الجامعة وذلك بالبحث في مدي تحسن مهارة الطلاب 
في القراءة والكتابة. اختيرت عينة عشوائية قوامها (17) طالباً (TV),‏ طالبة مسجلين في 
برنامج صيفي قبل Glad!‏ بالجامعة. طبقت عليهم الأدوات الآتية : مقياس معارف ما 
وراء المعرفة ومقياس وجهة الضبط واحتبار الفهم القرائي واختبار الأداء الكتابي .وطبقت 
عليهم هذه المقاييس تطبيقاً قبلياً ثم قدم لجميع المشاركين برنامج زمنه (VY)‏ ساعة للتعلم 
المباشرلتنمية ما وراء المعرفة وذلك Sal‏ ستة أسابيع وبعد التدريب طبقت agale‏ الأدوات 
السابقة تطبيقا بعدياً.عولجت البيانات إحصائياً باستخدام اختبار" ت" لدلالة الفروق 
بين ا لمتوسطات. توصلت الدراسة إلي تحسن مستوي الطلاب في معارف ما وراء المعرفة 
في القراءة .ولكن لم يتحسن في الكتابة.وإلي وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التطبيقين 
القبلي والبعدي في كل من الفهم القرائي والأداء الكتابي لصالح التطبيق البعدي. اقترحت 
هذه الدراسة أنه يكن تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدي الحللاب من خلال التدريب. 

كذلك قدم لي (Lee,1993)‏ دراسة عنوانها "ما وراء المعرفة في الكتابة :أثر تدريد i‏ 
التنظيم الذاتي علي الاسترجاع لدي الطلاب" .هدفت الدراسة إلي التعرف علي آثر 
تدريبات التنظيم الذاتي علي ما وراء ا معرفة .اختيرت عينة قصدية قوامها 17 طالبا ذكور 
فقط .(1) ذوي قدرة عالية ( مرتفعو التحصيل اللغوي في شهادة هونج كونج للاختبارات 


QM‏ سے 


التربوية ).(1) ذوي قدرة منخفضة ) لم يجتازوا اختبارات التحصيل اللغوي ني شهادة 
هونج كونج للاختبارات التربوية ) وقسموا إلي ثلاث مجموعات . وكان يعللب من 
المفحوصين أن يقوموا LUS‏ مقال مكون من + b+‏ كلمة .ثم يتعرضون للأماط المختلفة 
من الخبرات فأفراد المجموعة الأولي يتعرضون لتدريبات التنظيم الذاتي .وأفراد المجموعة 
الثانية يتدربون علي القراءة والكتابة .أما أفراد المجموعة الثالثة فلا يتدربون علي أي 
شيء ثم يعطي للجميع موضوعا في الكتاية .تم تجميع البيانات من خلال الملاحظة 
لعمليات الكتابة لدي الطلاب سواءً المقالات المكتوبة أوالنمط اللغوي المستخدم في 
المقابلات أو جودة GLAS‏ أسفرت الدراسة عن أن تدريبات التنظيم الذاتي لها أثر 
موجب علي كل من الوعي بما يسترجعه الفرد وجودة الكتابة لدي الطلاب مرتفعي 
ومنخفضي القدرة اللغوية .وأن التغيرات الجيدة في الوعي بما وراء المعرفة تعزي إلي 
التدريب علي التنظيم الذاتي . 

وهدفت دراسة شيرن )1994 BI (Chem,‏ بعنوان "الوعي سا وراء ا معرفة في مجال 
القراءة في اللغتين الصينية والإنجليزية لدي عينة من القراء الصيذيين "إلي التحقق من 
الفرض القائل إن الأعلي كفاءة لغوية أكثروعياً بالاستراتيجيات المستخدمة في القراءة 
اختيرت عينة عشوائية من (YA)‏ طالبا من الناطقين الأصليين باللغة الصينية والذين تعلموا 
الإنجليزية كلغة ثانية .وقسموا إلي مجموعتين :طلاب السنة الرابعة الدارسين للغة 
الإنجليزية وطلاب السنة الأولي الدارسين للغة الإنجليزية. أجريت Yl‏ مقابلات شخصية مع 
الطلاب للتعرف علي عادات القراءة لديهم في اللغتين الصيذية والإنجليزية ثم يطلب منهم أن 
يقرأوا قطعتين : قطعة باللغة الإنجليزية وقطعة باللغة الصينية . وفي كل قطعة (pls‏ كلمات 
وظيفية قام الباحث بحذفهن واستبدالهن بثماني كلمات لا معني لهن .ثم أجريت مقابلات 
شخصية مع الطلاب حول كيف أجابوا علي أسئلة القطعة .وبتحليل استجابات الطلاب في 
المقابلات الشخصية أسفرت الدراسة عن أن الطلاب كانوا أقل انزعاجاً بالكلمات الصعبة 


في اللغة الصينية (اللغة الأم) من الكلمات الصعبة في اللغة الإنجليزية كلغة ثانية .وكان 
العو الح AEE dae‏ ر اليه دري حم لابن 
السنة الرابعة كانوا يشيرون إلي الكلمات المفتاحية في اللغة الصينية وما يرادفها من كلمات 
في اللغة الإنجليزية > كما توصلت الدراسة إلي أن الأعلسي كفاءة لغوية أكثروعيا 
بالاستراتيجيات المستخدمة في القراءة. 

وجاءت دراسة بير كيميير (Berkemeyer,1995)‏ عنوانها"استراتيجيات ما وراء 
المعرفة لدي عينة من القراء الألمان الناطقين باللغة الألمانية كلغة ثانية ".فهدفت إلي 
التعرف علي استراتيجيات ما وراء المعرفة التي توظف لدي القراء الألمان الناطقين باللغة 
الألمانية كلغة ثانية والذين يقرأون ويسجلون مواطن الجمال في النص.اختيرت عينة 
عشوائية من طلاب الجامعة .أوضحت النتائج أن قراء اللغة الألمانية كلغة ثانية يشجعون 
من خلال استخدام ما وراء المعرفة وباستخدام الاستراتيجيات الآنية:الوعي بتكوين النص 
وشكله-التركيز علي التفاصيل-القدرة علي مراقبة الفهم-التعرف علي الفجوات والقصور 
في الفهم. 

وفي دراسة Ula‏ قدم برينا (Brenna,1995)‏ دراسة عنوانها "استراتيجيات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة لدي خمسة من القراء".هدفت الدراسة إلي التعرف علي 
EIA SS SO ase‏ أعمارهم بين ٤‏ 
إلي 1 سنوات والذين يقرأون بطلاقة تفون مستوي الصف الأول الابتدائي .أوضحت 
الدراسة أن كل طفل كان يستخدم مدي متنوعاً من استراتيخيات ما وراء المعرفة في مجال 
القراءة . وأن هناك فروقاً فردية بين الأطفال الخمسة في هذه الاستراتيجيات. 

وأجري حمدان نصروعقلة الصمادي ( AAO‏ )دراسة عنوانها" مدي وعي طلاب 
المرحلة الثانوية في الأردن باستراتيجيات ما وراء الإدراك الخاصة بمواقف القراءة لأغراض 
الاستيعاب".هدفت الدراسة إلي تعرف مدي وعي طلاب المرحلة الثانوية في الأردن 





G.)‏ لس 


باستراتيجيات ما وراء الإدراك الخاصة بمواقف القراءة لأغراض الاستيعاب وتقصي أثر 
عاملي الجنس والتخصص الأكاديمي في ذلك .ملبقت الدراسة علي عينة عشوائية قوامها 
)410( طالباً وطالبة من طلاب الصف الثاني الثانوي بالأردن.طبق الباحث مقياس 
متدرج يقيس مدي الوعي AEE E‏ الإدراك عرست alae Seal‏ 
باستخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة .كما 
استخدم تحليل التباين الأحأدي للكشف عن العلاقة الارتباطية بين مدي وعي العينة 
بالاستراتيجيات موضع الدراسة وعاملي الجنس والتخصص .توصلت الدراسة إلي أن 
المتوسطات الحسابية لتقديرات العينة علي المقياس كانت مرتفعة ومتقارية إلي حد 
كبيروحاز مجال إزالة الغموض والإبهام المرتبة الأولي من بين المجالات الثمانية بينما 
احتل مجال المعرفة الإجرائية المرتبة الأخيرة.وأظهرت الدراسة وجود فرق دال إحصائيا 
عند مستوي e. o)‏ )بين متوسطات أفراد العينة علي المعرفة الإدراكية تعزي إلي 
التخصص لصاح طلاب الفرع العلمي .ني حين لم توجد فروق دالة بين متوسحبات 
تقديرات العينة علي بعد تنظيم الإدراك ولا علي المقياس ككل تعزي إلي الجنس أو 
التخصص أوالتفاعل بينهما. 

وجاءت دراسة أدونياريتجيم )1996 (Adunyarittigum,‏ عنوانها"العوا مل المؤثرة 
في المشكلات القرائية لدي عينة من الخريجين".فهدفت إلي التعرف علي بعض العوامل 
المؤثرة في اللغة مثل :القدرة اللغوية والخطط المعرفية والعوا مل النفسية المؤثرة علي النجاح 
القرائي في اللغة الإنجليزية أوالفشل فيها.وكذلك إجراء التقييم الذاتي في القراءة والتحدث 
والاستماع. اختيرت عينة عشوائية من خريجي الجامعة في الولايات المتحدة الأمريكية 
أعمارهم )۳١(‏ سنة وقد دريوا في برنامج "منظومية المعلومات" وكان أفراد العينة في 
المستوي الجيد في اللغة وكانت الكفاءة اللغوية منخفضة لديهم.وقد بدأوا تعلم اللغة في 
الصف الخامس الابتدائي.وبدأ تدريبهم للمرة الأولي بعد التخرج علي برنامج "منظومية 
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المعلومات" اعتماداً علي درجاتهم في اختبار التوفل .استخدم الباحث استبيان ما وراء 
المعرفة في مجال الاستراتيجيات القرائية.وكان أفراد العينة يسألون ويناقشون حول 
قراءتهم وكانت تسجل هذه المناقشات لكل فرد خلال )+4( دقيقة.توصلت الدراسة إلي 
وجود نقص واضح في الخلفية المعلوماتية حول سياق النص أعاق القارئ عن فهم النص 
مثل التمركز حول أشياء غيرذات أهمية في القراءة أكثر من التركيز علي العمليات 
والمعالجات التي كان بصددها استبيان ما وراء المعرفة في مجال الاستراتيجيات القرائية. 

Lof‏ سامي الفطايري ( )۱۹۹١‏ فقدم دراسة عنوانها"فعالية استراتيجية ما وراء 
الإدراك في تنمية مهارات قراءة النص والميول الفلسفية بالمرحلة الثانوية". هدفت الدراسة 
إلي تعرف مدي فعالية استخدام استراتيجية ما وراء الإدراك في تدريس مادة الفلسفة 
بالمرحلة الثانوية العامة.ااختيرت عينة عشوائية من مدرسة أحمد عرابي الثانوية بنين 
ومدرسة الزقازيق الثانوية بنات وقد بلغ مجموع الطلاب في كل فصل (51) طالبا .علبق 
الباحث ثلاث أدوات هي -١:‏ اختبار مهارات قراءة النص الفلسفي. ۲- اختبار تحصيلي 
في وحدة (الإنسان ومشكلة الحرية من المنظور الديني الإسلامي . ؟- مقياس الميول 
الفلسفية.عولجت البيانات إحصائياً باستخدام اختبار"ت" لدلالة الفروق بين 
المتوسطات ونسبة الكسب المعدل لبلاك. 

أشارت النتائج إلي وجود فعالية عالية لاستراتيجية ما وراء الإدراك في تنمية 
مهارات قراءة النص عند المجموعة التجريبية.وإلي تفوق طلاب المجموعة التجريبية علي 
طلاب المجموعة الضابطة في تنمية مهارات قراءة النص الفلسفي.وكدلك تفوق بدين 
المجموعة التجريبية علي بنات المجموعة التجريبية في تنمية مهارات قراءة النص 
الفلسفي.كما أشارت إلي أن استراتيجية ما وراء الإدراك لها مردود تعليمي وعائد كبيرني. 
اكتساب طلاب المجموعة التجريبية لهارات قراءة النص الفلسفي بصورة تفوقق طلاب 
المجموعة الضابطة. كذلك أشارت إلي اختلاف تعامل البنين والبنات مع النصوص 
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الفلسفية حيث تبين ميل الطلاب إلي التركيز علي النقاط والعناصر البارزة في النص 
وممارستهم لأساليب التقويم .بينما اعتمدت الطالبات علي الاستيعاب.وتوصلت إلي 
وجود فعالية لاستراتيجية ما وراء الإدراك في التحصيل عند المجموعة التجريبية.وتفوق 
طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في التحصيل.كذلك توصلت إلي 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين بنين وبنات المجموعة التجريبية في التحصيل 
القرائي. 

وقدمت فاطمة حميدة ( 14471( دراسة عنوانها "مدي فاعلية استخدام مدخل ما 
وراء الإدراك في اكتساب الطالبات المعلمات لبعض المهارات القرائية في المواد 
الاجتماعية". هدفت الدراسة إلي اختبار فاعلية مدخل ما وراء الإدراك المقترح بواسطة كل 
من ولن وفيليبس (Wilen&phillips,1995)‏ في اكتساب الطالبات المعلمات لبعض 
المهارات القرائية في المواد الاجتماعية. وكذلك مقارنة فاعلية هذا المدخل بفاعلية المدخل 
التقليدي في تعلم المهارات القرائية في المواد الاجتماعبة.تكرنت عينة الدراسة من حمبع 
الطالبات المقيدات بالفرقتين الثالثة والرابعة قسم الجغرافيا (تريوي )بكلية البنات. 
جامعة عين شمس 1991/1140 وبلغ عددهن واحدة وثمانين طالبة. ولم يسبق لهن التعرض 
لأي تعليم في المهارات القرائية أو مهارات التفكير بوجه عام.ووزعت عينة البحث عشوائيا 
علي ثلاث مجموعات: مجموعة نجريبية ومجموعتين ضابطتين في كل منها سبع وعشرون 
طالبة.استعانت الباحثة باستمارة قد أعدتها لاستطلاع رأي موجهي المواد الاجتماعية في 
المرحلتين الإعدادية والثانوية في المهارات القرائية التي يعتقدون في حاجة معلمي المواد 
الاجتماعية لتعلمها والتدريب عليها. 

أعدت الباحثة برنامجان للتدريب علي المهارات القرائية في المواد الاجتماعية 
واختبار المهارات القرائية في المواد الاجتماعية.استخدمت الباحثة تحليل التباين أحادي 
الاتجاه والنسبة الفائية .أسفرت الدراسة عن تفوىّ طالبات المجموعة التجريبية Jan)‏ 
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olan‏ ما واء العرفة حلي وعلاقتها بالكقادة اللفوية 


ما وراء الإدراك) بشكل دال إحصائياً علي طالبات المجموعة الضابطة (١)(المدخل‏ 
التقليدي) في القدرة علي تحديد الفكرة الرئيسة واشتقان المعني الضمني والاستنتاج 
والتفسير. ولم تختلفا في القدرة علي التمييز بين الرأي والحقيقة.كما أسفرت الدراسة عن 
تفوق طالبات المجموعة التجريبية ( مدخل ما وراء الإدراك) وطالبات المجموعة الضابطة 
(1)(المدخل التقليدي) بشكل دال إحصائياً علي طالبات المجموعة الضابطة (؟ )( الي لم 
تلق تدريباً)في القدرة علي تحديد الفكرة الرئيسة واشتقاق المعني الضمني والاستنتاج 
والتفسير والتمييز بين الرأي والحقيقة. 
كما قدم بارك (Park,1997)‏ دراسة عنوانها "استراتيجيات تعلم اللغة وعلاقتها 

بالكفاءة اللغوية لدي عينة من الطلاب الكوريين في الجامعة".هدفت الدراسة إلي الكشف 
عن العلاقة بين استراتيجيات تعلم اللغة والكفاءة اللغوية في اللغة الإنجليزية كلغة ثانية . 
اختيرت عينة عشوائية من الطلاب الكوريين .توصلت الدراسة إلي وجود علاقة ارتباطية 
موجبة وذات دلالة إحصائية بين استراتيجيات تعلم اللغة والكفاءة اللغوية ومنهيا 
استراتبحيات ماوراء المعرفة.كما كانت الاستراتيجيات المعرفية والاسترا تيجيات 
الاجتماعية منبئات جيدة عن الكفاءة اللفوية. 

وهدفت دراسة (Schraw,1997) gà‏ إلي تعرف تأثير معارف ماوراء المعرفة العامة 
لدي طلاب الجامعة علي أداء العديد من الاختبارات التحصيلية.تكونت العينة من )90( طالبا 
بالجامعة.طبق الباحث خمس أدوات هي :١-قائمة‏ معارف ماوراء المعرفة العامة.؟-اختبار 
الاستدلال الرياضي.٠-‏ اختبارالفهم القرائي,- اختبارا لاستدلال القياسي.2- اختبارا لأحكام 
اللغوية. عولجت البيانات إحصائياً باستخدام معامل الارتباط واختبار"ت".أسفرت الدراسة 
عن وجود ارتباط موجب دال إحصائياً بين معارف ماوراء المعرفة وجميع الاختبارات 
السابقة.كما أسفرت عن وجود فروق نات دلالة إحصائية بين مرتفعي ومنخفضي ما وراء 
المعرفة في الاختبارات السابقة لصالح المرتفعين في مهارات ما وراء المعرفة. 
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وأوضحت دراسة جورجي (Gourgey,1998)‏ التي بعنوان "ما وراء المعرفة في مجال 
المهارات الأساسية للتعليم".عمليات التنظيم الذاتي التي تحقق إنجازالمهارات الأساسية 
للقراءة مثل ( تحديد الغرض من القراءة-فهم معني النص-البحث عن العلاقات Jah‏ 
النص-إعادة صياغة النص مع الحفاظ علي gall‏ )وكذلك إنجازالمهارات الأساسية في حل 
المشكلات الرياضية مثل ( تحديد المشكلة-التعرف علي المفاهيم-تطبيق المعرفة-مراقبة 
التقدم في حل المشكلات ).ا ختارت الباحثة عينة عشوائية من طلاب المرحلة 
الثانوية. أشارت نتائج الدراسة إلي تكامل ما وراء المعرفة في المهارات الأساسية بين القراءة 
والحساب .كما أشارت النتائج إلي وجود استجابة عالية من قبل الطلاب لتعلم التفكير في 
ماوراء المعرفة. 

وقدم بيربيرا (Purpura,1998)‏ دراسة عنوانها" أثر ا لاستراتيجية المستخدمة علي الأداء 
في اختبار اللغة الثانية".هدفت الدراسة إلي التعرف علي العلاقة بدن الاستراتيجيات المعرفية 
وما وراء المعرفية واختبارات الأداء في اللغة الثانية لدي عينة قوامها ) (FAY‏ من ذوي القدرة 
المرتفعة والمنخفضة.استعان الباحث بالتحليل العاملي حيست أسفرت الدراسة عن أن 
استراتيجيات ما وراء المعرفة واختبار الأداء في اللغة الثانية لهما نفس المكونات العاملية في 
المجموعتين (المرتفعة والمنخفضة ) بينما قدمت الاستراتيجيات المعرفية نماذج مختلفة .وهذا 
معناه أن التنوع في القدرات يظهر نتيجة لاستخدام معالجات مختلفة من استراتيجيات ما 
وراء المعرفة. 

وهدفت دراسة شونين وآخرين (Schoonen&et al.,1998)‏ التي بعنوان " ما وراء 
المعرفة والمعارف اللغوية وعلاقتهما بالفهم القرائي في اللغة الأم واللغة الأجنبية - دراسة 
تجريبية لدي عينة من الطلاب الهولنديين في الصف السادس والثامن والعاشر'. إلي 
استكشاف مدي الإسهامات النسبية للفهم القرائي في التنبؤ بمعرفة المفردات اللغوية 
ومعارف ماوراء المعرفة العامة لدي الطلاب. توصلت الدراسة إلي أن الفهم القرائي يتنبا 
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بدرجة dalle‏ بمعرفة المفردات اللغوية ومعارف ما وراء المعرفة العامة لدي الطلاب. 

وأجري بريمنر (87670061,1999) دراسة عنوانها "استراتيجيات تعلم اللغة 
وعلاقتها بالكفاءة اللغوية ".هدفت الدراسة إلي الكشف عن مستويات استراتيجيات aai‏ 
اللغة المستخدمة في اللغة الإنجليزية كلغة ثانية (ومنها استراتيجيات ما وراء 
المعرفة )وعلاقتها بالكفاءة اللغوية.اختيرت عينة عشوائية من طلاب الجامعة في هونج 
كونج .طبق الباحث قائمة استراتيجيات تعلم اللغة.توصلت الدراسة إلي وجود علاقة 
ارتباطية موجبة بين مستويات استراتيجيات تعلم اللغة المستخدمة في اللغة الإنجليزية 
كلغة ثانية ومنها استراتيجيات ما وراء المعرفة والكفاءة اللغوية للطلاب. 

وقدم كارليسل وآخرون (Carlisle&et al.,1999)‏ دراسة عنوانها"قدرات oly le‏ 
اللغة وعلاقتها بالتحصيل القرائي لدي عينة من الأطفال".هدفت الدراسة إلي تنمية 
قدرات ما وراء اللغة لدي أطفال المدرسة الابتدائية بأسبانيا الذين سيصبحون ثنائي 
اللغة والتحصيل اللغوي منخفض لديهم.وقام الساحثون بفحص المفردات اللغوية في اللغة 
الآم وفي اللغة الثانية ودرجة الثنائية اللغوية التي قد تسهم في الأداء اللفوي لدي 
الأطفال. أسفرت الدراسة عن أن ما وراء اللغة تتنبأ بالفهم القرائي. 

وهدفت دراسة JS‏ (03]:611,1999) التي بعنوان "دراسة العوامل المؤثرة علي ما وراء 
المعرفة في مجال الفهم القرائي". إلي التعرف علي العوامل المؤثرة علي تدريس مهارات ما 
وراء المعرفة .وكذلك التعرف علي كيف تؤثر مهارات ما وراء المعرفة في قدرة التلميذ علي فهم 
النصوص ال مقررة عليه.اختيرت عينة عشوائية من تلاميذ الصف الرابع قوامها )4 )كمجموعة 
تجريبية . (1) كمجموعة ضابطة .طبق عليهم اختبار قبلي/بعدي .وتم تقويم فهم النصوص 
المقررة لدي المجموعتين .وجاءت النتائج لصالح المجموعة التجريبية لأنهم استخدموا 
مهارات ماوراء المعرفة لكي تساعدهم في الفهم .كما أوضحت النتائج أن مهارات ما وراء 
المعرفة تتأثر بقدرة التلاميذ علي فهم النصوص ال مقررة عليهم.اقترحت الدراسة ضرورة تدريس 
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مهارات ما وراء ا معرفة لأنها ذات تأثير فعال في الفهم القرائي لدي التلاميذ. 

كما هدفت دراسة هادلي وآندريو (Hadley&Andrew,1999)‏ الني بعنوان" ما وراء 
المعرفة في مجال المفردات اللغوية الصعبة: دراسة أولية".إلي التعرف علي العلاقة بين 
الوعي بالكلمات ومدي فهم القطع المتضمنة لهذه الكلمات.في الدراسة الأولي:! ختيرت عينة 
عشوائية قوامها (TA)‏ تلميذاً من الصفين الخامس والسادس الابتدائي حيث استعان 
الباحث بأربع قطع يقرأها التلاميذ ويجيبون عن أسئلة الفهم ويعرفون معاني الكلمات 
الموجودة في الأسئلة.أشارت النتائج أن ٤١‏ % من من أفراد العينة عرفوا معظم الكلمات 
تعريفاً صحيحاً.وأشارت النتائج أن التلاميذ الذين كانوا يعرفون معاني الكلمات 
الموجودة بالأسئلة كانوا هم الأكثر Lala‏ في الإجابة عن أسئلة الفهم الموجودة علي 
القطع.كما أشارت النتائج أن التلاميذ لذيهم احتمال tel‏ في الإجابة عن أسئلة الفهم 
بشكل صحيح وذلك إذا عرفوا كيفية التعرف علي الكلمات المفتاحية المرتبعلة بالسؤال. 
أما الدراسة الثانية فقد هدفت إلي التعرف علي كيفية تمكن التلاميذ من التذبؤ بمعرفة 
الكلمات الموجودة في الأسئلة.! ختيرت عينة عشوائية قوامها (YY)‏ تلميذاً في الصف الرابع 
الابتدائي وطلب منهم أن يقرأوا قصة ثم:يجيبون عن أسئلة الفهم عليها وذلك بهدف 
التعرف علي معدل كيفية تعريف التلاميذ للكلمات ثم إعطاء ماني هذه 
الكلمات؟ أشارت النتائج أن معظم التلاميذ ( نسبة A+‏ % من العينة )كانوا يتمكثون من 
تقدير معاني الكلمات. 

وأجري هل وآخرون (Hall&et al.,1999)‏ دراسة عنوانها" ما وراء المعرفة وعلاقتها 
بالوعي القرائي لدي عينة من أطفال سن التاسعة ".هدفت الدراسة إلي تعرف الفروق بين 
التلاميذ في ما وراء ا معرفة طبقاً لمستوي نحصيلهم القرائي.تكونت العينة من )0%( تلميداً 
وتلميذة تم تصنيفهم إلي ثلاث مجموعات وفقا لاختبارات القراءة وملاحظة المعلمين في 
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حجرات الدراسة.طبق عليهم استبيان ما وراء المعرفة .عولجت البيانات إحصائيا 
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باستخدام اختبار"ت" . توصلت الدراسة إلي وجود فروق ذات UY‏ إحصائية بين 
مرتفعي ومنخفضي ما وراء المعرفة لصالح المرتفعين في الوعي القرائي. 

كذلك أجري سابيي )1999 (Sabey,‏ دراسة عنوانها "استجابات ماوراء المعرفة لدي 
عينة من المتهجين ذوي المرتبة المتوسطة أثناء أدائهم ثلاث مهام تعليمية" .هدفت هذه 
الدراسة إلي التعرف علي رد الفعل اللفظي الكفء لدي عينة من طلاب الصف الخامس 
المتهجين للكلمات أتناء ثلاث مهام تعليمية هي:تخزين الكلمات والتدقيق الإملائي وأنشطة 
الكتابة المبدعة .ونم تحليل البروتوكولات المقدمة من أفراد العينة بالتفصيل .أوضحت 
النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الدقة في تقييم الطلاب لأنفسهم ومستواهم في 
تنمية تهجي الكلمات .وأن كل مهمة من المهام الثلاث استقطبت فئة معينة من 
استجابات ما وراء المعرفة. 

وقدم لين وآخران(21.,2000 (Lin&et‏ دراسة عنوانها "معارف ماوراء الفهم 
وعلاقته ays‏ النصوص الإيضاحية والقصة لدي عينة من المراهقين الأصغر سنا وا لأكبر سنا 
". اختيرت عينة عشوائية من خريجي التربية .طبن عليهم مقياس معارف ماوراء الفهم 
كما طبق عليهم مهام تتطلب الفهم في نصوص إيضاحية وقصص .أسفرت الدراسة عن أن 
معارف ما وراء الفهم تتنبأ يكل من أداء الفهم وإدراك الذات في مجال الفهم. وأن الفروق 
في الأعمار تضمنت فروقا في مكونات ما وراء الفهم .وأن ما وراء الفهم يتنبا بفهم النصوص 
الإيضاحية أفضل من القصة. 

كما قدم (Meena,2001) Lis‏ دراسة عنوانها "الكفاءة القرائية واستراتيجيات 

القراءة والوعي بما وراء المعرفة لدي قراء اللغة الثانية". هدفت هذه الدراسة إلي التعرف 
علي العلاقة بين قراء اللغة الثانية واستراتيجيات القراءة لديهم. أشارت الدراسة إلي الدور 
الهم الذي يؤديه الوعي La‏ وراء المعرفة في عمليات الفهم القرائي. كما أشارت إلي وجود 
علاقة موجبة بين الوعي La‏ وراء المعرفة والكفاءة القرائية لدي قراء اللغة الثانية. 
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وجاءت دراسة سفجيتلانا وإيجور (Svjetlana&Igor,2001)‏ عنوا نها" ما وراء 
المعرفة كمنبئ عن الفهم القرائي لدي مستويات مختلفة من الأطفال".فهدفت إلي التعرف 
علبي اك وتطريبق استتراتيجيات ely Le‏ المعرفنة وعلاقتوا بالفهع القرائي للدي 
التلاميذ.ا ختيرت عينة عشوائية من تلاميذ الصفوف الثالث والخامس والثامن في 
مدرستين من المدارس الابتدائية في ريجيكا وكرواتيا ,وجميع التلاميد يتحدثون باللغة 
الكرواتية.طبق الباحثان استبيان ماوراء المعرفة في مجال القراءة ومقياس مراقبة الفهم 
أثناء القراءة ومقياس الطلاقة القرائية ومقياس الفهم القرائي.استخدم الباحثان أسلوب 
تحليل الانحدار المتعدد.توصلت الدراسة إلي أن تلاميذ الصف الثامن كانوا أفضل في ما 
وراء المعرفة في مجال القراءة من تلاميذ الصفين الثالث والخامس.وأن المراقبة الذاتية 
كانت تؤدي دوراً Lage‏ في الفهم القرائي لدي تلاميذ الصفين الخامس والثامن بشكل 
أفضل من تلاميذ الصف الثالث.وأن ما وراء المعرفة في مجال القراءة والمراقبة الذاتية أثناء 
القراءة كلاهما منبئ ذودلالة إحصائية عن الفهم القرائي لدي المستويات الثلاثة. 
وهدفت دراسة فاليرييه وآخرين (Valerie,et al.,2001)‏ الني بعشوان "ما ehg‏ 
المعرفة وأثرها علي القراءة ومدي انعكاسها علي استجابة التلاميذ".إلي وصف برنامج 
يؤدي إلي تنمية قدرة التلاميد علي الفهم والاستجابة بشكل مرغوب فيه .اختيرت عينة 
عشوائية من تلاميذ الصفوف الثاني والثالث والخامس الابتدائي .وقد تمثلت مشكلة 
الدراسة في أن التلاميذ غير قادرين علي الفهم والاستجابة.استعان الباحثون بالمقابلات 
الشخصية وقائمة التفكير القرائي غير الرسمية. أشارت النتائج إلي أن استراتيجيات ما 
اء المعرفة العامة هي التي تدرس للتلاميذ ويذلك فالتلاميذ لا متلكون التفكير عن التفكير 
ولا يفهمون التفكير عن عملياتهم .كما أشارت النتائج إلي أن المعلمين يدرسون المهارات 
للتلاميذ بشكل منفصل ويعيد عن الاستراتيجيات.كما أوضحت النتائج النهائية للدراسة 
وجود تحسن ملحوظ في الفهم القرائي لدي التلاميذ نتيجة لاستخدام استراتيجيات ما 
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ely‏ المعرفة .كما أوضحت وجود تحسن ملحوظ في درجات التلاميذ علي الاستجابات 
وذلك كرد فعل للمناقشات داخل الفصل ولاستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة . 

كسا هدفت دراسة ليلي حسام الدين ( )3٠١7‏ التي بعنوان "فاعلية استخدام 
استراتيجية ما وراء المعرفة لتنمية الفهم القرائي والتحصيل في مادة العلوم لدي تلاميذ 
الصف الثاني الإعدادي". إلي ما يلي : 

-١‏ إعداد وحدة في العلوم باستخدام استراتيجية ما وراء المعرفة لتنمية الفهم القرائي 
عند تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. 

-Y‏ تحديد مجموعة من المهارات القرائية اللازمة لدراسة العلوم عند تلاميذ الصف 
الثاني الإعدادي. 

-Y‏ التعرف علي أثرتدريس الوحدة في تنمية مجموعة من المهارات القرائية والتحصيل 
عند تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. اختيرت عينة الدراسة بطريقة عشوائية من 
تلامبد الصف الثاني الإعدادي بإحدي المدارس الإعدادية مدينة سرس الليان 
محافظة المنوفية . وتم تقسيمها إلي مجموعتين تجريبية وضابطة.أعدت الباحتة 
اختباري التحصيل والفهم القرائي. عولجت البيانات إحصائيا باستخدام اختبار 
"ت" لدلالة الفرق بين المتوسطين. أشارت نتائج الدراسة إلي وجود فرق ذي دلالة 
إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة 
الضابطة في اختبار الفهم القرائي البعدي لصالح المجموعة التجريبية. وإلي وجود 
فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات 
المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل البعدي الكلي لصالح المجموعة التجريبية. 
وأجري محمود الوهر ومحمد Lyle gal‏ (7١٠٠)دراسة‏ عنوانها "مستوي ا متلاك 

الطلبة لمعارف "ما وراء المعرفة "في مجال الإعداد للامتحانات وأدائها وعلاقته بجنسهم 
وتحصيلهم ومستوي دراستهم " هدفت هذه الدراسة إلى تعرف مستوى امتلاك الطلبة 
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Lal‏ 9 "ما وراء المعرفة" الثلات: التقريرية والإجرائية والشرطية في مجال الإعداد 
للامتحانات وأدائهاء وعلاقته بتحصيلهم وجنسهم ومستوى دراستهم. اختيرت عينة 
عشوائية قوامها ) ££ ) Lill‏ وطالبة من أربع مدارس في مدينة الزرقاءء من الصفوف 
السابع والتاسع والحادي عشر. كما صمم الباحثان اختباراً Lola‏ لقياس معارف ما ehg‏ 
المعرفة الثلات (التقريرية والإجرائية والشرطية) في مجال الإعداد للاختبارات وأدائها 
ضم )0( فقرة. وحققت له guall ylas‏ والثبات المناسبة.عولجت البيانات إحصائيا 
باستخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار تحليل التباين المتعدد 
المتغيرات واختبارات "ف" أحادية المتغيرات. 

أشارت نتائج الدراسة إلي أن مستوى ا متلاك الطلبة للمعارف ما وراء المعرفية 
الثلاث المذكورة أعلاه كان متدنياً. وأن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية(»< ١٠و٠‏ ) في 
قري شلوك Wepre UT ONIN‏ كا واا ر الشرطية ته ore‏ كا ت ا 
هناك فروقا ذات دلالة إحصائية )201 ١٠و٠‏ ) في مستوى ا متلاك الطلبة لأشكال المعرفة 
الثلاث التقريرية والإجرائية والشرطية تبعاً لتفاعل متغيري التحصيل وا مستوى الدراسي 
في حين لم تبين النتائج أي فروق راجعة إلى تفاعل متغيرات التحصيل والجنس والمستوى 
الدراسي lao‏ أولتفاعل متغيري التحصيل والجنس ere ey‏ 
الدراسي. أولكل من الجنس والمستوى الدراسي منفرداً على مستوى امتلاك الطلبة 
لأشكال معارف "ما وراء المعرفة" الثلاث مجتمعة أو منفردة. 

وقدم ين وأجنيس dul o(Vin&Agnes,2005)‏ عنوانها "معارف ماوراء المعرفة 
واستخدام استراتيجياتها".هدفت إلي التعرف علي معارف ماوراء المعرفة ومدي 
استخدام اسيتراتيجياتها لدي القراء الجيدين والضعاف في اللغة الإنجليزية في 
سنغافورة.ا ختيرت عينة عشوائية قوامها (١7)طالباً‏ بواقع (9)من طلاب الصف الأول 
الثانوي YN)‏ )من طلاب الصف الثالت الثانوي ( منهم VE)‏ )طالب جيداً في القراءة (VA).‏ 
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ضعيفاً في القراءة ( Gale‏ علي الطلاب ثلاث أدوات هي :١-دليل‏ الوعي القرائي إعداد كل 
من جاكوبس وبيرس )1987 liag- Y (Jacobs&Pairs,‏ استخدام استراتيجيات القراءة 
إعداد بيربيرا ليرد وديان (AAY)‏ .1-واحتبار الكفاءة القرائية إعداد كل من كارليسن 
وجاردنر( 1994 ).عولجت البيانات إحصائياً باستخدام اختبار"ت" لدلالة الفرون بين 
المتوسطات .توصلت الدراسة إلي أن القراء الجيدين كانوا أكثروعياً بمعارف ما وراء 
المعرفة من القراء الضعاف.بينما لا توجد فروىّ ذات دلالة إحصائية بين القراء الجيدين 
والضعاف في استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في القراءة. وإلي وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين القراء الجيدين والضعاف في اختبار الكفاءة القرائية لصالح القراء 
الجيدين. 

بعد العرض السابق لبعض الدراسات التي اهتمت بدراسة العلاقة بين مهارات ما 
وراء المعرفة والكفاءة اللغدية Se‏ مناقشتها من حيث الموضوع والأدوات والمعالجة 
الإحصائية وأهم النتائج التي توصلت إليها وكيفية الاستفادة منها في الدراسة الحالية كما 
e‏ 
-١‏ بالنسبة للموضوع : 

ركزت معظم الدراسات السابقة على مهارات ماوراء المعرفة وعلاقتها بالكفاءة 
اللغوية jis‏ دراسة كل من بورودكين )1987 (Borodkin,‏ وجاكويو يتز )1990 (Jacobwitz,‏ 
وسامي الفطايري V441)‏ ( وفاليرييه وآخرين (Valerie&et al.,2001)‏ 

بينما تناولت دراسات أخرى مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة وعلاقتها 
بالكفاءة اللغوية مثل دراسة كل من بير (Berkemeyer,1995) aS‏ و أدونياريتجيم 


(Hadley& Andrew, 1999) ga 431g Jala و‎ (Gourgey, 1998) جورجى‎ 9(Adunyarittigum, 1996) 
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وهناك دراسات قليلة تناولت بعض أبعاد مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
وعلاقتها بالكفاءة اللغوية مثل دراسة كل من يونج )1991 (Young,‏ وكارليسل وآخرين 
(Carlisle&et al., 1999)‏ 
أما الدراسة الحالية فتتعدي مجال اهتمام الدراسات السابقة حيث إن الدراسة 
الحالية اهتمت بدراسة الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده المختلفة 
وعلاقته بالكفاءة اللغوية يمكوثاتها المختلفة وهو ما لم تركز عليه الدراسات السابقة. 
؟- بالنسبة للأدوات : 
تنوعت الأورات (الستخربة فى (لرراسات السابقة BY‏ أنها اعتمرت معظمها على ما يلي . 
النوع الأول :مقاييس استراتيجيات التعلم اللغوي وتضم في محتواها استراتيجيات ما وراء 
المعرفة Jia‏ دراسة JS‏ من شاموت (Chamot,1988b)‏ وحمدان نصر alis;‏ 
الصمادي )440 )زبارك (Park,1997)‏ وبريمنر (Bremner,1999)‏ 
النوع الثاني :مقياس الوعي بماوراء المعرفسة متل دراسة كل من جاكويس 
وبيرس Jacobs&Puirs,1987)‏ )وسامي الفطايري (۱۹۹7 )وشراو )1997 (Schraw,‏ 
وهل وآخرين (Hall&et al.,1999)‏ وسفجيتلانا وإيجور (Svjetlana& Igor,2001)‏ 
النوع الثالث :اختبارات الكفاءة اللغوية واعتمدت معظمها علي اختبارات الفهم القراني 
والنصوص القرائية مثل دراسة كل من شرا و (Schraw,1997)‏ وكارليسل 
وأخرين (Carlisle&et al.,1999)‏ وسفجيتلانا وإيجور (Svjetlana&Igor,2001)‏ 
النوعالرابع:المقابلات الشخصية مثل دراسة كل من أدونياريتجيم 
(Adunyarittigum, 1996)‏ وفاليرييه وآخرين (Valerie&et al.,2001)‏ 
واستفادت الدراسة الحالية من هذه الأدوات في بناء أدوات الدراسة الحالية حيث 
نم إعداد كل من : مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة وبطارية الكفاءة 
اللغوية. 
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ههانات ها واء العرفة ‏ جج وعلاقتها بالكقادة اللغوية 


: بالنسبة للمعالجة الإحصائية‎ -F 
عوجت (لبيانات (إمصائيا ني الرراسات (لسابقة بأساليب إمصائية عرة منها:‎ 

(Burbura,1998) hss دراسة‎ Jis التحليل العاملى‎ -١ 

-Y‏ معامل الارتباط واختبار"ت" لدلالة الفرويّ بين المتوسطات وتحليل الانحدار 
المتعدد وتحليل التباين. وقد استفاد الباحث من هذه الأساليب الإحصائية أثناء 
إجرائه للمعالجات الإحصائية للدراسة الحالية. 

£~ بالنسبة للنتائج : 

(سفرت نتائع (لرر(سات السابقة عن : 

-١‏ اختلاف أساليب تعامل الطلاب والطالبات مع النصوص القرائية مثل دراسة كل 
من جاكوبس وبيرس Jacobs&Pairs,1987)‏ وسامي الفطايري (1995) . 

"-وجود علاقة ارتباطية موجبة بين ما وراء المعرفة والفهم القرائي مثل دراسة كل من 
شراو )1997 (Schraw,‏ وفاليرييه وآ خرین (Valerie&et al..2001)‏ 

-Y‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة بين ماوراء المعرفة والكفاءة اللغوية وهذا ما أسفرت 
dic‏ دراسة كل من بورودكين )1987 (Borodkin,‏ وجاكوبويتز )1990 (Jacobwitz,‏ 
وبارك(211,1997) ويير (Burbura, 1998) be‏ وبرمشر )1999 (Bremner,‏ 

-E‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة بين ما وراء المعرفة والأداء اللغوي مثل دراسة بيربيرا 
(Burbura, 1998)‏ 

Loin -0‏ توصلت بعض الدراسات إلي أن التلاميذ يعانون من نقص واضح في ما وراء 
المعرفة .وأنهم لا يمتلكون التفكير عن التفكير في القراءة وهم يستغرقون Lady‏ قصيرا 
للتفكير في استجاباتهم مثل دراسة فاليرييه وآخرين (Valerie&et al.,2001)‏ 

1- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مرتفعي ومنخفضي ما وراء المعرفة لصالح 
المرتفعين وهذا ما أظهرته دراسة كل من يور وكريج (Yore&Craig,1992)‏ وشراو 
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(Hall&et al.,1999) وهل وآخرين‎ (Schraw, 1997) 

۷-وجود فروق ذات UI‏ إحصائية بين الأعلي كفاءة لغوية والأقل كفاءة لغوية في 
مهارات ما وراء المعرفة لصالح الأعلي كفاءة لغوية مثل دراسة شيرن 
(Chern, 1994)‏ 

۸-عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ذكور وإناث المجموعة التجريبية في القراءة 
نتيجة لاستخدام مهازات ماوراء المعرفة في مجال القراءة مثل دراسة سامي 
الفطايري )441( 

4- أن استراتيجيات ماوراء المعرفة واختبار الأداء في اللغة الثانية لهما نفس المكونات 
العاملية في المجموعتين (المرتفعة والمنخفضة ). وهذا معناه أن التنوع في القدرات يظهر 
نتيجة لاستخدام معالجات مختلفة من استراتيجيات ماوراء المعرفة وهذا ما أظهرته 
دراسة (Purpura, 1998) asy‏ . 

-٠‏ أن مسا وراء المعرفة LAG‏ بالفهم القرائي مثل دراسة كل من كارليسل وآخرين 

Oats (Carlisle&et 21.,1999( ~‏ وآخرين(21.,2000 (Lin&et‏ وسفجيتلانا وإيجور 
(Svjetlana&lgor,2001)‏ 

واستفاوت الرراسة الحالية من (الرراسات (لسابقة (ADU‏ : 
( أ ) اختياروتصميم أدوات الدراسة الحالية مثل دراسة كل من جاكويس وبيرس 
(Jacobs&Pairs, 1987)‏ وجاكويويتز )1990 (Jacobwitz,‏ وحمدان نصر وعقلة 
الصمادي )440( iy‏ أدونياريتجيم )1996 (Adunyarittigum,‏ وشرأ و )1997 (Schraw,‏ 
) ب )اختيارا لأساليب الإحصائية الملائمة للدراسة الحالية متمثلة فى معامل الارتباط 
ونحليل التباين وتحليل الانحدا رالمتعدد مثل دراسة كل من حمدان نصر وعقلة 
الصمادي )1440 )وسامي الفطايري )1441( وهل وآخرين (Hall&et al.,1999)‏ 
وفاليرييه وآخرين(21..,2001 (Valerie&et‏ 


ا = 


الذا: فروض الدراسة : 
في ضوء مشكلة الدراسة الحالية ومتغيراتها وفي ضوء ما أسفرت عنه الدراسات 
السابقة من نتائج صيغت فروض الدراسة الحالية كما يلى: 
١-توجد‏ علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً بين مهارات ما وراء المعرفة فى مجال 
القراءة والكفاءة اللغوية لدى طلاب الصف الأول الثانوى . 
-يوجد تأثير دال إحصائياً لمتغيرى الدراسة :فئة الطلاب (المرتفعين فى مهارات ما 
اءالمعرفة فى مجال القراءة والمنخفضين فيها) والجنس ( ذكر أنثى ) والتفاعل 
بينهما على الكفاءة اللغوية لدى طلاب الصف الأول الثانوى. 
-Y‏ يوجد glad!‏ في مكونات العلاقة بين ا لمهارات الأساسية لما وراء المعرفة في مجال 
القراءة وأبعاد الكفاءة اللغوية. 
-٤‏ تسهم مهارات ما وراء المعرفة فى مجال القراءة في bill‏ بمستوى الكفاءة اللغوية 
لدى طلاب الصف الأول الثانوى. 
Leo‏ التوصل إلي نموذج سبي يفسر الكفاءة اللغوية بين طلاب عينة الدراسة في ضوء 
أبعاد الوعي بمهارات ما وراء ا لمعرفة في مجال القراءة. 





الفصل الثالث 
الإجراءات التجريبية للدراسة 


يتضمن هذا الفصل إجراءات الدراسة الاستطلاعية ووصفاً للأدوات المستخدمة في 
الدراسة كما يتضمن وصفاً لعينة الدراسة الأساسية ومنهج الدراسة وخطواتها والأساليب 
الإحصائية المستخدمة في الدراسة. 
بعد إعداد أدوات الدراسة ‏ الني ستوصف فيما بعد تطلب الأمر إجراء دراسة 
استطلاعية هدفت إلي : 
-١‏ الوقوف علي مدي مناسبة أدوات الدراسة لمستوي أفراد العينة والتأكد من رضوح 
التعليمات وكذلك وضوح البنود المتضمنة في هذه الأدوات. 
؟- التعرف علي الصعويات التي قد تظهر أثناء تطبيق هذه الأدوات والعمل علي تلاشيبا 
والتغلب عليها. 
Giai -Y‏ من صدى وثبات أدوات الدراسة . 
ولتحقيق هذه الأهداف نم تطبيق أدوات الدراسة علي عينة استطلاعية يأتي 
وصفها فيما يلي : 
ane‏ الدراسة الاستطلاعية : 
روعي عند اختيار العينة الاستطلاعية للبحث أن تتوافر فيها معظم خصائص 
العينة الأساسية للدراسة ومن ثم توافرت في العينة الاستطلاعية الشروط الآتية: 
١-أن ia‏ العينة المرحلة العمرية وهي طلاب الصف الأول الثانوي . 
؟-أن يستبعد الأفراد الذين لم يستكملوا جميع الاختبارات وكذلك الذين لم يلتزموا 


mm ڪل(‎ 


بتعليمات الإجابة وقد بلغ عددهم )+£ )طالباً وطالبة.ويذلك بلغ عدد أفراد العينة 
الاستطلاعية ( ٠٠١‏ ) شملت £4 طالب 0٠.‏ طالبة. 
وقد تم اختيارالعينة الاستطلاعية من طلاب الصف الأول الثشانوي من مدرسة 
الثانوية العسكرية بسوهاج والشهيد عبد المنعم رياض والثانوية بنات والشيماء الثانوية 
للبنات واختيرت العينة عشوائياً من فصول هذه المدارس. وبلغ متوسط عمر العينة 
الاستطلاعية ٠١.١‏ سنة وبانحراف معياري قدره AN.)‏ 


: أدوات الدراسة‎ : Wh 
ما يلي:‎ BAL) تكونت (ورات (الرراسة‎ 
مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة (إعدادالباحث)‎ -١ 
؟- بطارية الكفاءة اللغوية (إعداد الباحث)‎ 
( سنة (إعداد فاروق موسي‎ ٠۷-٠١ اختبار القدرة العقلية مستوي‎ -" 
مقياس المستوي الاجتماعي-الاقتصادي (إعداد عبد العزيز الشحص)‎ -٤ 
: ونيما يلي عرض شابل لاورات الرراسة‎ 
عرض أدوات الدراسة:‎ 
مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة : (إعداد الباحث)‎ ]١1[ 
: هدرف اقباس‎ 


يهدف المقياس إلي التعرف علي وعي الطالب بالمهارات العرفية الخاصة به في 
مجال القراءة ونواتجها وما يتصل بتلك المعرفة, والتنبؤ بالنتائج وقدرته علي وضع خطط 
محددة للوصول إلي أهدافه من القراءة. وتحديد الصعوبات التي قد تواجههه أثناء القراءة 
وطرق التغلب عليها.وكذلك اختبارا لاستراتيجيات القرائية المناسبة وتعديلها أو التخلي 
عنها واختيار استراتيجيات جديدة.وقدرته علي مراجعة ذاته وتقويها باستمرار. وذلك 


= (11) 


كما يظهر من خلال استجابات الطلاب علي عبارات المقياس المستخدم في الدراسة 

الحالية. 

09 القاس : 

نيما يلي رصف للمقياس رطريقة تصميمه رعراعل البناء التي مر bet‏ رهي : 

١‏ - الصورة الأولية. ؟- الصورة التجريبية. -Y‏ الصورة النهائية. 

)( الصورة الأولية للمقياس: 

مر إعراو (لصورة (لأرثية للمقياس CYL‏ (لأتية : 

أ- القراءة الناقدة للإطار النظري عن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة. 

ب- الاطلاع علي بعض المقاييس المتعلقة بمهارات ما وراء المعرفة بصفة عامة أوفي مجال 
القراءة بصفة خاصة . 

-z‏ جه الباحث استبانة لطلاب الصف الأول الثانوي تضمنت الاستبانة سبع مهارات 
'قرائية هي التعرف السليم علي الألفاظ رتفهم معانييا وما Gin‏ من علاقات. وادراك 
المعاني رالأفكار إدراكا ناما والوقوف علي ترابطها وتسلسلها وانسجامها مع القدرة 
علي ترتيبها متتابعة متلاحقة. والقدرة علي استخلاص النتائج واستنتاج الحقائق 
والتعميمات من المقروء والتمكن من نقده نقداً يقوم علي التحليل والفهم العميق 
وإصدار الحكم الصحيح dale‏ والقدرة علي اختيارالمادة والموضوعات الملائمة للقراءة 
وعلي استغلال المكتبة والرجوع إلي المراجع. والتمكن من نحديد هدف الكاتب وتتبع 
التعليمات والسرعة في القراءة الصامتة والجهرية. وتنمية الثروة اللغوية بكل مقوماتها 
ومظاهرهاء والقدرة علي استخدام المعاجم ودوائر المعارف. 

وذلك للتعرف علي المهارات القرائية الواجب توافرها لديهم, وقد نم تحليل 
استجابات الطلاب للوقوف علي مدي أهمية توافر هذه المهارات للقراءة الجيدة. بناءً علي 

ذلك نم صياغة عبارات المقياس الحالي كالآتي : 


ل( چ 


مغانات ها abl cho‏ جج وعلاقتها BAY‏ اللفوية 


القسم الأول (المهارات التنفيذية U‏ وراء ا معرفة في مجال القراءة ): 

وتضمن أريعة موضوعات قرائية ( مثالا توضيحياً (هواية القراءة) بالإضافة إلي 
ثلاثة موضوعات قرائية هي : صفحات من CLAS‏ كاتب- الفنان- الكفاءة الاجتماعية) 
وشمل كل موضوع أريعة أبعاد ل "مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة" هي التنبؤ 
(Y)‏ عبارة والتخطيط (Y)‏ عبارات والضبط )4( عبارات والتقويم (NY)‏ عبارة. وبذلك 
يكون عدد عبارات القسم الأول من المقياس (VV)‏ عبارة. 

القسم الثاني : واحتوي علي أبعاد المعرفة التقريرية (VA)‏ عبارة والمعرفة الإجرائية 
(VE)‏ عبارة والمعرفة الشرطية (VA)‏ عبارة والتخطيط (YT)‏ عبارة وإدارة المعلومات (VV)‏ 
عبارة والمراقبة الذاتية (WV)‏ عبارة وتعديل الغموض VE)‏ )عبارة والتقويم VY)‏ )عبارة 
وبذلك يكون عدد عبارات القسم الثاني من المقياس NYA)‏ )عبارة. 
(۲)الصورة التجريبية للمقياس : 

للوصول إلي الصورة التجريبية للمقياس ثم b‏ يلي : 

عرض المقياس علي عينة من طلاب وطالبات الصف الأول الثانوي لعرفة مدي 
مناسبته للمستوي اللغوي لهم وقد نم حذف ( 4) عبارات من القسم الثاني لعدم مناسبتها 
للمستوي اللغوي للطلاب .ويذلك أصبح عدد عبارات المقياس كما هو موضح بالجدول 
التالي: 


بالنسبة للقسم الأول كما يلي : 
جدول )١(‏ 
توزيع العبارات علي مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
(القسم الأول) 
















أرقام العبارات التى تنتمي للبعد عدد العبارات 


2 
ae: YY. YN A, 1T. VY AN ~ 
اس ا‎ 
ET TT 


يتضح من الجدول السابق أن sae‏ عبارات القسم الأول في صورته النهائية (YE)‏ عبارة. 

وبالنسبة للقسم الثاني : تم ترتيب عبارات المقياس ترتيباً دائرياً (حيث أخد كل 
ثلاث عبارات من بعد علي التوالي أي العبارات ۲.۱ Y,‏ تنتمي للمعرفة التقريرية 
والعبارات .٤‏ ۵ .1 تنتمي للمعرفة الإجرائية والعبارات ۷. ۸ A‏ تنتمي للمعرفة الشرطية 
وهكذا Go‏ نهاية المقياس )ودرجت الاستجابات تدرجا ثلاثياً علي النحو التالي ( تنطبق 
دائماً - تنطبق أحياناً - لا تنطبق) وتم تحديد الدرجات وذلك بإعطاء الاستجابات 
الدرجات )1 ١.7.‏ ) علي الترتيب وذلك بالنسبة للعبارات الموجبة والعكس بالنسبة 
للعبارات السالبة أي (Te ٠١ ١(‏ علي الترتيب.ويوضح الجدول التالي توزيع العبارات علي 
القسم الثاني من المقياس: 










جدول (Y)‏ 
توزيع العبارات علي مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
(القسم الثاني) 


WA, VY, VT, Of, OT, OY. Me TA, TA. LO sere 





aAA, AA, AB AT, AY. V5, 04, AA. TT. TO, FENAN Ve 


5 AY, Ni A9, wW VW. VW yq, TA, YV. \o, 1١ ۱۳ کک‎ 
AA AA. TT, 10. TE EY EN £١. 14. ا المراقية الذاتية | ۱7 ,لال‎ 
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يتضح من الجدول السابق أن : pall Se oa Jac‏ انثا و:: ر النهائية 57 sa‏ 
حساب Og Suo‏ القاس : 
١-حساب‏ صدق المقياس : 
أ - حساب صدة وثبات القسم الأول هه -akahi‏ 
تكونت الصورة التجريبية للقسم الأول من VE‏ عبارة, وتم حساب الخصائص 
السيكومترية له كالتالي : 





> CMM 


أولا: حساب الصدة: 
تم استخدام الطرق الآتية لحساب الصدق: 
صدة الانساق الداخلي : 
أ-حسب صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الأول من المقياس عن طريق حساب 
معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه وكانت 
النتائج كالتالي: 
جذول (؟) 
صدق الاتسان الداخلي لفردات القسم الأول من مقياس الوعي 
et‏ 





ee 


ae الإرتباط | الفقرة @ الارتباط‎ = 
Fafe eal aa 
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ute A إحضائباً عند مستوي‎ Ui (se) 
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يتضح من الجدول السابق أن جميع العبارات Uh‏ إحصائيا عند مستوي١0. ٠‏ ما 
عدا العبارات الآتية :بعد التنبؤ: العباراتان 1 .18 بعد التقويم : العبارات لا, AA ٠١‏ ولذلك 
حذفت من القسم الأول.مثال لمحتوي بعض العبارات التي حذفت من القسم الأول :العبارة 
رقم )1( 
بعد أن فكرت جيداً في الموضوع السابق. هل تعتقد أنك سوف تقوم بتلخيصه 
تلخيصاً وافياً . ضع علامة (” ) أمام الاختيارالمعبر عنك : 
أ-أنا متأكد بدرجة كبيرة جداً . 
ب-أنا متأكد إلي حد ما. 


- 


5 
د-أنا غير متأكد وأعتقد أنه من المحتمل ألا أنجح في تلخيص الموضوع السابق. 
ه-أنا أعلم أنني غير قادر بالفعل علي تلخيص الموضوع السابق. 
والعبارة رقم (V)‏ 
بعد أن قمت بتلخيص الموضوع السابق ,حاول الآن أن تخبرني عما إذا كنت متأكدا 0 
تلخيصك . ضع علامة ( ”) أمام الاختيارالمعبر عنك : 


أ-أنا متأكد بدرجة كبيرة جدا . 


. غير متأكد‎ Gi- 


ج-أنا غير متأكد. 
د-أنا غير متأكد وأعتقد أنه من المحتمل ألا أنجح في الحكم علي تلخيصي للموضوع 
السابق. 
ه-أنا غيرقادر بالفعل علي الحكم علي تلخيصي للموضوع السابق. 
والعبارة رقم )٠١(‏ 


GDM‏ چ 


-بعد أن قمت بالكشف في المعجم عن كلمة "أيقن' ,حاول الآن أن تخبرني Lae‏ إذا كنت 
متأكداً من إجابتك . ضع علامة (” ) أمام الاختيار yall‏ عنك : 

أ-أنا متأكد بدرجة كبيرة جداً . 

ب-أنا متأكد إلى aa‏ ما. 


ج-أنا غير متأكد. 
د-أنا غير متأكد وأعتقد أنه من المحتمل ألا أنجح في الإجابة عن هذا السؤال. 
ه-أنا غير قادر بالفعل علي الحكم علي إجابني عن هذا السؤال. 
(ب)صدق الاتساق الداخلي لأبعاد القسم الأول LaS: JSS‏ حسب صدق الاتساق الداخلي 
لأبعاد القسم الأول ككل عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة كل بعد 
والدرجة الكلية للقسم الأول وكانت النتائج كالتالي: 
جدول )£( 





Uh ) **(‏ إحصائياً aie‏ مستوي ٠.١١‏ 
يتضح من الجدول السابق:أن معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد الكلية والدرجة 
الكلية للقسم الأول دالة إحصائياً عند مستوي ٠.٠٠‏ مما يشي رإلي أن القسم الأول صادق فيما وضع 

لقياسه وهو صالح لقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة. 


$$$ 77 űŘűŘĖ 


ثانيا: ثبات القسم الأول an‏ اللقباس : 
تم استخدام طريقتي التجزئة النصفية باستخدام معادلة سبيرمان- براون ومعادلة 
ألفا- كرونباخ لحساب الثبات . وكانت النتائج كالتالي: 
جدول )0( 





يتضح من الجدول السابق أن الق القسم الأول Ly‏ بأبعاده يتمتع بدرجة عالية , من ن الثبات. 
حيث تراوحت معاملات الثبات بين ٠.44 ٠.1‏ وهي قيم جميعها Lilian! Ula‏ عند 
مستوي it, N‏ مما يشير الي ثبات القسم الأول. 

ب- حساب Gane‏ وثبات القسم الثاني من المقياس: 

تكونت الصورة التجريبية للقسم الثاني من ٠١١‏ عبارة e‏ وتم حساب الخصائص 

السيكومترية له كالتالي : 


: :حساب الصدة‎ Vol 
awed) تم استخرام الطرت (لأتية ساب‎ 
: صدق الاتساق الداخلي لفردات القسم الثاني‎ -١ 
(أ)صدق الاتساق الداخلي : تم حساب صدىق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني عن‎ 
طريق حساب معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي‎ 
إليه. وكانت النتائج كالتالي:‎ 
(3) جدول‎ 
صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة‎ 
التقريرية)‎ al ons) في مجال القراءة‎ 
TT 


AV کک‎ E Tee 





















we jemi 





0 °( دالة إحصائباً عند مستوي .١‏ 


Se 01179 Qe 


يتضح من الجدول السابق أن جميع العبارات دالة إحصائيا عند مستوي١ ٠ . ٠:‏ ما 
عدا all‏ ا a‏ تحدفت من osu‏ 
جدول (۷) 
صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة 


عندما أقرأ نصا جديدا فإنني أستخدم طرق القراءة الني 


أكون علي وعي بكيفية استغلال المكتبة والرجوع إلي 
المراجع المناسبة. 








aot *)‏ احسانا عند متشي ادن 


= ONM 


يتضح من الجدول السابق أن جميع العبارات دالة إحصائياً عند مستوي ٠.0١‏ 
ما عدا العبارات الآتية YA ٠‏ .۲۹ لذلك حدفت من المقياس. 
جدول (۸) 
jase‏ الاتساق الداخلى لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة 
SS‏ 

Se a ae Fy 
۰.۸4 في النص‎ TR TTT استخرج‎ 

لتساعدني في فهمه. 













الصعبة الواردة في النص , 







أوظف المراجع الموجودة فى المكتبة لتساعدنى فى فهم النص. 
أجد صعوية فى تعلم الكلمات ومعانيها Leste‏ أصنف الكلمة 














(**) دالة إحصائياً عند مستوى ٠١‏ . 


مهاات ما Hdl ch‏ 0 > وعلاقتها بالكقاءة اللغوية 


يتضح من الجدول السابق أن جميع العبارات Ub‏ إحصائيا عند مستوي LN‏ 
ما عدا العبارات الآتية : ؟7, ov OV TT‏ لذلك حذفت من المقياس. 


جدول )4( 
صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة 
في مجال القراءة ( بعد التخطيط) 
















أفكر في طرق عديدة للإجابة عن الأسئلة الواردة علي 
النضيرا خد l a‏ 
أوجه إلي نفسي بعض الأسئلة حول النص لتحديد ما 
diag‏ ين )0 


| = 
= eet 
JEG 
ea 














: eee 


——— Gr ES 


يتضح من الجدول السابق أن جميع العبارات دالة إحصائياً عند مستوي ٠.0١‏ ما 
جدول )٠١(‏ 
صدن الاتساق الداخلى لمفردات القسم الثاني من مقباس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة 


أسأل نفسي عن مدي ارتباط المعاني والأفكار الجديدة 
بالمعانى والأفكار المعروفة بالنسبة لى. 


أبتكر أمثلة جديدة أثناء قراءة النص لأجعل المعلومات ذات معنى 
بالنسبة لي. 











(**) دالة إحصانيا عند pe gjan‏ 


يتضح من الجدول السابق أن جميع العبارات دالة إحصائيا عند مستوي١0٠. ٠‏ ما 
عدا العبارات الآتية:14١‏ 517 .55 لذلك حذفت من المقياس. 
جدول (W)‏ 
صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة 
> مجال القراءة (بعد المراقبة الذاتية) 





B A 


0 *) 





يتضح من الجدول السابق أن جميع العبارات دالة إحصائياً عند مستوي ٠.٠١‏ ما 
عدا العبارات الآتية : 4٠١ 60. ١١‏ لذلك حذفت من المقياس. 


جدول (VY)‏ 
صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة 
فى مجال القراءة ( بعد تعديل الغموض) __ 





Ea ب ت ي‎ a 
— وا اليه‎ EE EU a 


أوظف a‏ العامة فى فهم الموضوع . 














ee أثناء‎ 










أقرأ ابوط gal‏ ]ات all yall Mo‏ تقوم حيرا 
SS‏ ي الت 


)* *( دالة إحصائياً عند مستوي ٠١‏ 





يتضح من الجدول السابق أن جميع العبارات دالة إحصائياً عند مستوي ٠.٠١‏ ما 
عدا العبارات الآتية : .7١‏ 47,9144 لذلك حذفت من المقياس. 
جدول (AY)‏ 
صدق الاتساق الداخلي لمفردات القسم الثاني من مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة 
في مجال القراءة (بعد التقويم) 


E ا‎ A “الع‎ 
Ee U اعا‎ 0 


cc) aa 
[a 










أحاول الإجابة عن الأسئلة التي طرحتها قبل قراءة النص فور 
الانتهاء منه. 










LEGS افونا‎ gall 










أسأل نفسي فور الانتهاء من قراءة النص عما إذا كانت 
هناك SS Se pale‏ 






* *) دالة إحضائياً عند Higa‏ 


يتضح من الجدول السابق أن جميع العبارات دالة Liles!‏ عند مستوي ٠.0١‏ ما 
عدا العبارات الآتية : 58 ٩١. VY,‏ لذلك حذفت من المقياس. 
(ب)صدق الاتساق الداخلي لأبعاد القسم الثاني ككل:كما نم حساب صدق الانساق 
الداخلي لأبعاد القسم الثاني ككل عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة كل 
بعد والدرجة الكلية للقسم الثاني وكانت النتائج كالتالي: 
جدول (YE)‏ 


aa toi oe ا‎ 


[vt a‏ سیت 
المعرفة الشرطية 
التخطيط 






Joles‏ 4 رتباط 









£ 








(** ) دالة إحصائياً عند مستوي ٠.0١‏ 


يتضح من الجدول السابق:أن معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد الكلية والدرجة 
الكلية للقسم الثاني دالة إحصائياً عند مستوي ٠ .٠١‏ مما يشير إلي أن القسم الثاني صادق فيما 
وضع لقياسه وهو صالح لقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة. 
Wh‏ : تبان القسم الثاني من اطقياس : 
تم استخدام مر يتن التجزئة النصفية باستخدام معادلة سبيرمان- براون ومعادلة ألفا 
كرونباخ لحساب الثبات . وكانت النتائج كالتالي: 


جدول )50( 









النجزئة النحفية باستخدام 












معادلة سبيرمان. براون كرونباخ 


rs d لم اة‎ 

re‏ كد 

Pa a 
Lo oe 


هد 

pe aa e 

| ww ا‎ 1 

TE 2 E 

ا ا 

له ]اراتك أب ا 
yy‏ ا o‏ 

تراوحت معاملات الثبات بين ٠.۹۷- ٠.۸٤‏ وهي قيم جميعها دالة إحصائيا عند مستوي ١.ء.‏ . 

مما يشير إلي ثبات القسم الثاني. 

ج-حساب صدق وثبات المقياس ككل: 

: حساب الصدة : تم استخدام الطرة الآنية لحساب الصدة‎ : Yl 

-١‏ صدق الاتساق الداخلي للمقياس ككل:كما حسب صدىق الاتساق الداخلي للمقياس 
ككل عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلية للمقياس 
وكانت النتائج كالتالي: 





















= GM 


Oban‏ ها adabi cho‏ وعلاقتها بالكقاءة اللغوية 





جدول )1( 
صدق الاتساق الداخلي لأبعاد المقياس ككل _ 


Perce, ت‎ ey 
SSI EET yea 
اس | ا‎ 
| aes) د ا ھر‎ 
eat eo eee 


Ub (**)‏ إحصائياً عند مستوي ٠.01‏ 










يتضح من الجدول السابق:أن معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد الكلية والدرجة 
الكلية للمقياس دالة إحصائياً عند مستوي ٠.٠١‏ مما يشيرإلي أن المقياس صادن فيما وضع 
لقياسه وهو صالح لقياس الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة. 
oly AN‏ المقياس ككل : 
تم استخدام طريقة التجزئة النصفية باستخدام معادلة سبيرمان- براون وكان 
معامل الثبات للمقياس ككل ٠۰.۸۸‏ كما نم استخدام معادلة ألفا- كرونباخ لحساب 
الثبات وكان معامل الثبات أيضاً للمقياس ككل ٠.88‏ .وهي قيم دالة إحصائياً عند 
مستوي ٠.۰٠‏ . مما يشير إلي ثبات المقياس JSS‏ 
(؟)الصورة النهائية لمقياس الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة :بعد حساب 
صدق وثبات المقياس . نم كتابة المقياس في صورته النهائية كما يلي: 
بالنسبة للقسم الأول : أصبح عدد عبارات القسم الأول في صورته النهائية (V9)‏ عبارة 
وبذلك تتغير بعض أرقام العبارات عن الصورة التجريبية كما هو موضح بالجدول التالي: 


SS GMM 


(VV) جدول‎ 
LoL AN Jha) yall sha a Sab موا‎ gael lide le قوق القبارا‎ 
س‎ 





وبالنسبة ase‏ أصبح عدد عبارات القسم الثاني في صورته النهائية (VT)‏ عبارة 
وبذلك تتغير بعض أرقام العبارات عن الصورة التجريبية كما هو موضح بالجدول التالي: 
جدول (VA)‏ 
توزيع العبارات علي مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 






o, 3 1T ty, EN gs, \A ۱۷ 1 المراقية الذاتية‎ 


1 
4 ACW. VA Ec EE ET YN Kee VA 
Vv\ Vu 14. fA AA EN yé YY. YY A 








زمن تطبيق المقياس : 

حسب زمن تطبيق مقياس الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة وذلك 
برصد الزمن الذي استغرقه كل طالب من أفراد العينة الاستطلاعية . ووجد أن متوسط 
الزمن اللازم للقسم الأول ثلاثون دقيقة لأدائه بعد شرح التعليمات للطلاب والتأكد من 
فهما. كما وجد أن متوسط الزمن اللازم للقسم الثاني ثلاثون دقيقة لأدائه وذلك بعد شرح 
التعليمات والتأكد من فهمها( فؤاد البهي السید. A 1071-7645: VAVA‏ 
طريقة تصحيح المقياس: 

بالنسبة للقسم الأول:في بعدي التنبؤ والتقويم يعطي اللفحوص ثلاث درجات وذلك 
إذا اختار( أ -أنا متأكد بدرجة كبيرة جداً) أو (ه -أنا غير قادرعلي الحكم علي pla!‏ 
عن هذا السؤال) واتفقت مع إجابته عن الموضوع.أودرجتان وذلك إذا اختار( ب -أنا 
متأكد إلي حد ما ) أو(د -أنا غير متأكد وأعتقد ألا أنجح في الإجابة عن هذا السؤال) 
واتفقت مع إجابته عن الموضوع. أو درجة واحدة وذلك إذا اختار(ج Di-‏ غير متأكد) 
واتفقت مع إجابته عن الموضوع. 

أما في بعدي الضبط والتخطيط فيعطي المفحوص ثلاث درجات وذلك إذا كانت 
الخطة التي وضعها المفحوص كاملة ومناسبة للمهمة.أو درجتان وذلك إذا كانت الخطة- 
الي وضعها المفحوص -بصفة عامة تكاد تكون مناسبة للمهمة وليست ibla‏ أو درجة 
واحدة وذلك إذا كانت الخطة التي وضعها المفحوص- ناقصة وغير مقبولة أو خاطئة ولا 
تناسب المهمة.وبذلك يكون الحد الأقصي للدرجات في القسم الأول( (OV‏ درجة والحد 
الأدني للدرجات OA)‏ درجة. 





مهانات ماواء المعرفة جي وخلاقتها بالتقاءة اللغوية 


بالنسبة للقسم الثاني: 

تم تقديرالدرجات التالية ( ۳ (y ٠١‏ بالترتيب وذلك للعبارات الموجبة . والعكس 
صحيع بالنسبة للعبارات السالبة أي T Y N)‏ ). وبذلك يكون الحد الأقصي للدرجات 
)114( والحد الأدني للدرجات ( VY‏ ) درجة. 


(Y)‏ بطارية الكفاءة اللغوية (إعداد الباحث) 
فيما يلي وصف لبطارية الكفاءة اللغوية وطريقة تصميمها ومراحل البناء الني مرت 
بها وهي : 


خطرات ole)‏ بطارية (لثفارة (للغوية : مر oro}‏ (لصورة )9 Sed‏ للبطارية باقطوات (فأتية : 
-١‏ الصورة الأولية. ؟- الصورة التجريبية. ‏ “*-الصورة النهائية. 

رنيما يلي توضيع ؤلك : 

(1) الصورة الأولية للبطارية: هرت الصورة الأولية للبطارية بالخطوات الآدية: 

-١‏ دراسة أهداف تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية. 

١-الادللاع‏ علي بعض الكتب والاختبارات في مجال اللغة العربية ومقاييس الكفاءة 
اللغوية . 

-T‏ ثم تحديد مكونات بطارية الكفاءة اللغوية وذلك بناءً علي ما جاء في الإطار النظري 
للدراسة الحالية حيث روعي ضرورة شمول هذه ا لكونات للميدان الذي تقيسه وهو 
الكفاءة اللغوية لذلك تكونت بطارية الكفاءة اللغوية من : 


. الثروة اللغوية. (۲)القراءة الناقدة‎ )١( 
)التذوق الأدبي.‎ E) . (۳)القواعد النحوية‎ 
)الإملاء. (1)الاستماع.‎ 0) 


لس سه Gi‏ چ 


: التحريبية لبطارية الكقاءة اللفوية‎ wall) 
: يلي‎ b للوصول إلي (لصورة التجريبية للبطارية تم‎ 

-١‏ إن الخطوة الأولي قبل حساب الصدق والثبات هي حساب معاملات السهولة 
ومعاملات التمييزوذلك لأن معاملات السهولة توضح نسبة الذين أجابوا إجابة 
صحيحة عن السؤال وأفضل الأسئلة هي التي يقترب فيها Lolaa‏ السهولة من /5٠‏ 
Lely‏ بالنسبة لمعاملات التمييزفلا بد أن يكون السؤال قادراً علي التمييز بين الأفراد 
وحتي يكون السؤال Lol‏ علي التمييزيجب ألا يقل معامل تمييزه عن (٠.64١٠‏ أحمد 
الطبيب. 1553 Flagg (VOY:‏ علي ذلك تم حذف الأسئلة غيرالمقبولة من حيث 
معاملات السهولة أو من حيث معاملات التمييز 

إجراءات الصدئ والثبات : 
أو : صدة وثبات الاختبارات الفرعية للبطارية: 
أ- صدئ الاختبارا ت الفرعية للبطارية :تم استخدام الطرئ الآتية لحساب صدق 
الاختبارات الفرعية للبطارية : 
١-صدق‏ الاتساق الداخلي لمفردات البطارية: 
تم حساب صدق الاتساق الداخلي لمفردات بطارية الكفاءة اللغوية عن طريق حساب 
معامل الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للاختبارا لنتمية إليه.وكانت النتائج كالتالي: 
أ- صدق الاتساق الداخلي لمفردات اختبار الثروة اللغوية. وفيما يلي جدول يوضح 
ذلك: 


جدول )4( 
_ صدن الاتساق الدا لفردات اختبارالثروة اللخوية(ن=٠٠٠)_‏ 








HH‏ دال إحصائياعنداء. 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائياً عند مستوي ٠.٠١‏ ماعدا 


ل( چ 


العبارات رقم EN YA YA Ya. YY. VA 16. ٠١‏ .فهي غير دالة إحصائياً عند مستوي ٠ .١١‏ لذلك 
حذفت من الاختبار 

ب- صدق الاتساق الداخلي لمفردات اختبار القراءة الناقدة. وفيما يلي جدول يوضح ذلك: 

جدول )+¥( 
صدق الاتساق الداخلى لمفردات اختبار القراءة الناقدة( (Ve omg‏ 

ف تقر | مقار قاط عة ر لاتا .| ماف | مايل اطاط | 
الك له اح كر د 
ae‏ اكه كر دعو 
1 



















٠ .٠١ دال إحصائيا عند‎ kk 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائيا عند مستوي )+ .+ ماعدا 

العبارات رقم VENT. VE‏ .فهي غير Ub‏ إحصائياً عند مستوي ٠.٠١‏ لذلك حذفت من الاختبار. 

ج- صدق الاتساق الداخلى لمفردات اختبارالقواعد النحوية: وفيما يلى جدول يوضح 
ذلك: 


جدول (Yy)‏ 
_ صدن الاتساق الداخلي لمفردات اختبار القواعد النحوية(ن١١٠١٠)‏ 


te Jaaa) 
ET كه‎ 3 ET E EE E 












٠.١1 دال إحصائيا عند‎ xa 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائياً عند مستوي ٠.١١‏ ماعدا 


= (1 |) 


العبارات رقم YL ٠١١ ٠١١ ٤‏ فهي غير دالة إحصائياً عند مستوي ٠.٠٠‏ لذلك حذفت من الاختبار 


3 -صدق الاتساق الداخلي ly ad‏ ت اختبارالتذوق الأدبي :وفيما يلي جدول يرضح ذلك: 
جدول (YY)‏ 
_ صدى الاتساق الداخلي ي لمفردات اختبار التذوق الأدبي( ن-١١٠)‏ ___ 























+4 دال إحصائيا عند ٠.0١‏ 


مهانات ماواء العرفة جج وعلاقتها بالكقاءة اللفوية 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات.دالة إحصائياً عند مستوي ٠.0١‏ 
ماعدا العبارات رقم TATA To Ye‏ فهي غير دالة إحصائياً عند مستوي ٠.٠١‏ لذلك 


حلفت ين | pee‏ 
ه- صدق الاتساق الداخلي لفردات اختبار الإملاء .وفيما يلي جدول يوضح ذلك: 
جدول (YY)‏ 
لي لمفردات اختبار الإملاء(ن-١١٠)___‏ 








٠.٠١١ دال إحصائيا عند‎ xe 


مس ) چ 


Ulan‏ ما sho‏ المعرفة جي وعلاقتها بالكقاءة اللقوية 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائيا عند مستوي ٠.0١‏ 
ماعدا العبارات رقم ٠٠١ ٠١‏ .40 .فهي غير دالة إحصائياً عند مستوي ٠.٠١‏ لذلك حذفت 
من الاختبار. 


و- صدق الاتساق الداخلي لمفردات اختبارالاستماع. وفيما يلي جدول يوضع ذلك: 
جدول (YE)‏ 
gue‏ الاتساق الداخلي لفردات اختبار الاستماع(ن-١١٠)‏ 











00 دال إحصائبا عند .٠١١‏ 
يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائياً عند مستوي ١ء.‏ . 
ماعدا العبارات رقم ١۷. ٠١١‏ .فهي غير Uh‏ إحصائياً عند مستوي ٠.٠١‏ لذلك حذفت من 


الاختبار 


مهانات ما واء العرفة ‏ جي وعلاقتها بالكقاءة اللغوية .. 


ب- ثبات الاختبارا ت الفرعية لبطارية الكفاءة اللغوية: 
نم استخدام طريقتي كيودر ريتشارد سون ٠١‏ والتجزئة النصفية باستخدام معادلة 
سبيرمان - براون لحساب تبات اختبارات الكفاءة اللغوية كما هو موضح بالجدول 
التالى: 
جدول (Y0)‏ 
طرق ومعاملات ثبات بطارية الكفاءة اللغوية 








يتضح من الجدول السابق أن بطارية الكفاءة اللغوية تتمتع بثبات عال . حيث 
تراوحت معاملات الثبات بين ٠.۹۵ -٠.۸‏ وهي قيم مرتفعة Ulag‏ إحصائياً عند مستوي 
٠.١‏ .مما يشير إلي ثبات البطارية. 
Wh‏ : صدة Dg‏ بطارية الكفاءة اللفوية ككل: 
أ-صدق بطارية الكفاءة اللفوية ككل: تم حساب صدق البطارية ككل بثلات طرق هي: 
-١‏ الاتساق الداخلي :تم حساب معامل الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلية ' 
للبطارية وكانت النتائج كالتالي: 





= GEN 


(Jaa 
صدق الاتساق الداخلى للبطارية ككل‎ 


اا ا كم 
r ST‏ 
geet] sates‏ ل و 

تق ككس ا ا 


يتضح من الجدول السابق أن بطا ريه الكفاءة اللغوية تتمتع بدرجة عالية من صدق 
الاتساىّ الداخلى. حيث تراوحت فيم معاملات الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلية 









للبطارية ٠.۹۹ ٠.۹۸‏ وهي قيم Ula‏ إحصائياً عند مستوي ٠.٠١‏ , مما يشير إلي صدن 
البطارية. 
٤-الصدق‏ التلازمي : نمه حساب Lolas‏ الارتباط بين درجات الطلاب في اللغة العربية 
في الشهادة الإعدادية ودرجاتهم في بطارية الكفاءة اللغوية . وكانت النتائج كالتالي: 
جدول(۲۷) 
معاملات الارتباط بين درجات الطلاب في بطارية الكفاءة اللغوية ودرجاتهم في التحصيل 
اللغوي فى الشهادة الإعدادية 


اس متا كس اام كه كس 
]؛ سوس ا ا 
ESI tof ESED aars‏ 

١‏ سسسب ]س ہے ]اسم اس ا 

لاك ت | 























مهانات ھا ورا» امعرفة چ س وعلاقتها بالكقاءة اللفوية 


يتضح من الجدول السابق أن بطارية الكفاءة اللغوية تتمتع بدرجة عالية من 
الصدق التلازمي حيث تراوحت قيم معاملات الارتباط بين درجات الطلاب في بطارية 
الكفاءة اللغوية ودرجاتهم في التحصيل اللغوي في الشهادة الإعدادية ٠.85 ٠.77‏ وهي 
قيم دالة إحصائياً عند مستوي ٠.١٠‏ . مما يشير إلي صدئ البطارية. 
ب- ثبات بطارية الكفاءة اللغوية JSS‏ 
نم حساب معامل ثبات بطارية الكفاءة اللغوية ككل عن gayle‏ معادلة كيودر ريتشارد 
سون Ye‏ ويلغ معامل الثبات ٠,560‏ كما نم حسابه عن طريق التجزئة النصفية باستخدام معادلة 
سبيرمان - براون وبلغ ٠.۹١‏ وهي قيم دالة إحصائيا عند مستوي ٠.٠٠‏ . مما يشيرإلي ثبات 
البطارية ككل. 
(")الصورة النهائية لاختبارات الكفاءة اللغوية : 
بعد الاطمئنان إلي gave‏ وثبات اختبارات الكفاءة اللغوية للاستخدام في الدراسة 
الحالية تم كتابة هذه الاختبارات في صورتها النهائية وكانت كالتالي : 
جدول (YA)‏ 

الصورة النهائية لاختبارات الكفاءة اللغوية _ 
eel ately‏ | سكس fetal‏ 
اختبار الثروة اللغوية DEn‏ اختبارالتذوق الأدبى 
E‏ تخ كه 
ا 


يتضح من الجدول السابق أن الصورة النهائية لبطارية الكفاءة اللغوية تكونت 


من (١١؟)سؤالاً.‏ 























allan‏ ها ee adabi cho‏ وعرولاقنها بالتفاءة اللغوية 


زمن تطبيق اختبارات الكفاءة اللغوية : 
نم حساب زمن تطبيق اختبارات الكفاءة اللغوية برصد الزمن الذي استغرقه كل 
طالب من أفراد العينة الاستطلاعية ووجد أن متوسط الزمن اللازم لكل احتبار كالآتي : 
Jaa‏ (۲۹) 
زمن تطبيق اختبارات الكفاءة اللغوية : 


ail! الزصن‎ ٠ 
sll 


TEE دقائق‎ )1١( | اختبارالية الغوية‎ | ١ 


اسم الاختبار 


o ETE maf a دقيقة‎ )٠ l احتبار القراءة الناقدة‎ 


ا لاضن سوم Psi‏ 


يتضح من الجدول السابق أن sl‏ الكلي اللازم لتطبيق البطارية (VE9) JSS‏ 





طريقة تصحيح اختبارات الكفاءة اللغوية : 

أعد مفتاح للتصحيح حني تسهل عملية التصحيح. كما أعطي لكل إجابة صحيحة 
درجة واحدة فقط والإجابة الخاطئة صفراً . ويذلك فقد أصبحت درجات الاختبارات 
واحداً أوصفراً. 
(؟1)اختبارالقدرة العقلية مستوي ۱۷-٠١‏ سنة إعداد فاروق موسي (۱۹۸۹) 

صمم هذا الاختبار لقياس القدرة العقلية العامة حيث نم اختيار فقرات الاختبار 
بشكل يعكس القدرة علي إمكانية الاستفادة من التعلم في المواقف المختلفة . ويتطلب 
الأداء الجيد في هذا الاختبار ا لاستخدام الكفء للرموزاللغرية والعددية وقدرة الفرد علي 
تحصيل المعلومات وحفظها في صورة رمزية للاستخدام في المواقف اللغوية والحسابية 
والمشكلات المجردة. 


اج $$$ 


وصف الاختبان: 
يتكون هذا الاختبار من (A+)‏ سؤالاً مرتبة تصاعدياً حسب درجة الصعوية 
وتقيس القدرة العقلية من خلال خمس قدرات هي القدرة اللغوية وتتضمن المرادف 
العكس-معني المفهوم-تمييزا للفهوم واستخدامه.والقدرة العددية وتتضمن العمليات 
الحسابية الأريع-علاقةالأعداد ببعضها في مسألة تتضمن اللغة-الاستدلال 
الحسابي.والقدرة المكانية وتتضمن ييز الأشكال وضع الأشكال-علاقة الأشكال 
ببعضها-مقارنة الأشكال-حجوم الأشكال.والاستدلال ويتضمن الاستدلال اللغوي 
والاستدلال الحسابي والاستدلال المكاني.وإدراك العلاقات بين الألفاظ وا لأعدا د والأشكال 
زمن تطبيق الاختبار: 
الزمن المحدد للتطبيق )+1( دقيقة بعد إلقاء التعليمات وحل الأمثلة ومناقشتها. 
طريقة تصحيح الاختبار: 
يعطي كل مفحوص درجة واحدة عن كل سؤال يجيب dic‏ إجابة صحيحة. 
صدق الاختبار: ش 
تام معر الاختبار حساب صرق اللاختبار عن God‏ 
١-حساب‏ معامل الارتباط الثنائي الأصيل لدرجات أسئلة الاختبار 
؟-حساب تمييز أسئلة الاختبار. 
۳-حساب Jelas‏ الارتباط بين درجات ٠٠‏ فرد في هذا الاختبارودرجاتهم في اختباري 
الذكاء المصور والقدرات العقلية الأولية وكانت معاملات الارتباط ٠.۷١‏ مع الذكاء 
المصور.67. ٠‏ مع القدرات العقلية الأولية. 
أما في الدراسة الحالية فقد تم حساب الصدق عن طريق حساب معامل الارتياط 
بين درجات ٠٠١‏ طالب في هذا الاختبار ودرجاتهم في اختبار الذكاء المصور وبلغت قيمة 
Jolas‏ الارتباط ۰.۸۳ . 





E‏ وي ا ا 


Than‏ ها abl cho‏ جي وعلاقتها بالكقاءة اللغوية 
ثبات الاختبار: 
ob‏ معر لاختبار CLD) Clas‏ عن طريق : 
١-حساب Jolas‏ ثبات الأسئلة في الاختبار 
"-حساب معامل ثبات الاختبار ككل بطريقة التجزئة النصفية,وكان معامل الارتباط 
بين النصفين الفردي والزوجي ٠ AY‏ وباستخدام معادلة سبيرمان براون لتصحيح 
التجزئة النصفية بلغ معامل الثبات ٠.55‏ . 
أما في الدراسة الحالية فقد نم حساب ثبات الاختبار عن طريق التجزئة النصفية 
حيث بلغ معامل الارتباط بين النصفين الفردي والزوجي ٠۰.۸۸‏ وباستخدام معادلة 
سبيرمان -براون لتصحيح التجزئة النصفية بلغ معامل الثبات ٠ AE‏ وهي Uls‏ إحصائيا 
عند مستؤي ٠.0١‏ 
ويتضح مما سبق أن اختبار القدرة العقلية يتمتع بدرجة عالية من الصدق والثبات 
مما يؤدي إلي الاطمئنان والوثوق في استخدا مه في الدراسة الحالية. 
-٤‏ مقياس المستوي الاجتماعي ‏ الاقتصادي للأسرة: 
أعده عبد العزيز الشخص (VAN)‏ وهو يتكون من خمسة متغيرات هي : دخل الفرد 
في الشهر- مستوي تعليم رب الأسرة- وظيفته- مستوي تعليم رية الأسرة- وظيفتها. 
وتم توزيع الوظائف في تسعة مستويات ومستوي التعليم في نمانية مستويات ودخل 
الفرد في سبعة مستويات. 
Yol‏ : بعد الوظيفة للجنسيه : 
ثم تصنيف Yd‏ البعر إلي تسعة مستويات LS‏ يلي : 
المستوي الأول : مثل عامل- بائع متجول- عامل شحن- موزع صحف يومية- عامل 
بمحل نجاري- رية بيت غير مؤهلة- عامل بمحطة بنزين- ملاحظ -gha‏ 





———SS ss و‎ 


بواب- أعمال حرفية صغيرة- وظائف كتابية بمؤهل أقل من المتوسط- 
عامل فني- رجال الشرطة والجيش والمطافي. 
المستوي الثاني : Jia‏ أعمال حرفية كبيرة ( ترزي افرنجي- حلواني- سباك.. ..) dax.‏ 
بهيئة النقل العام- ملاحظ بورارة الصحة- ربة بيت مؤهل متوسط- JU‏ 
شنطة- رقيب بالجيش. 
المستوي الثالث: مثل موظفون بوظائف فنية متوسطة- مدرسوالمرحلة الابتدائية بمؤهل 
متوسط - وَعّاظ المساجد- صغار التجار- رقيب أول- أعمال سكرتارية. 
المستوي الرابع : مثل : مهن حرة- وكلاء المدارس الابتدائية ومدرسوالمرحلة الإعدادية 
رؤساء الأقسام بالسكة الحديد. 
المستوي الضامس Joie:‏ موظفون يحملون مؤهل جامعي- معيد أ. مدرس مساعد 
بالجامعة. 
المستوي السادس: مثل المقاولون وكبار التجار. 
المستوي السابع : مثل مديرو العموم بالحكومة والشركات. 
المستوي الثامن : مثل ضباط — ( عميد لواء ) . 
المستوي التاسع: وظائف الجامعات ( نائب رئيس الجامعة ‏ عميد كلية.. ) 
ابيا : بعد ستوي التعليم للجنسيه : 
تم تصنيف هزا البعر إلي ثمانية مستويات كما يلي : 


١-بدون‏ مؤهل. -شهادة أعلى من الثانوية وأقل من الشيادة الجامعية الأولي. 
Abhay‏ ٦-الشهادة‏ الجامعية الأولى. 
''-إعدا دية . /ا-دراسات عليا ga‏ الماجستينر 


٤-تانوية‏ وما فى مستواها. ۸-شهادة الدكتوراه. 


— 0o 


: wail 9 yall dos hungin ay : GWU 


LS‏ يلي: 
١-أقل‏ من ana ٠١‏ درجة daa ly‏ 
-من 55-70 ana‏ درجتان 
٣-من‏ ٠غ‏ - OY‏ جنيه ثلاث درجات 
٤-من VA- Te‏ جنيه avi‏ درجات 
۵-من 99-8٠١‏ جنيه خمس درجات 
1-من 114-٠٠١‏ جنيه سك درخات 
/ا-من ٠٠١‏ جنيهاً ASU‏ سبع درجات. 

طريقة تصحيح المقياس: 


يتم تصحيع القياس من خلال (لتعويض ني Dold)‏ التنبؤية (لتالية. 
dt) plots je‏ ۲س 7+ بلاس 7 wht‏ 

حيث يعبرالحرف ( ص) عن المستوي الاجتماعي-الاقتصادي المطلوب التنبؤٌ 
به.ويعبرالحرف (Í)‏ عن قيمة الثابت وتساوي (Vw) pally Y, YOA‏ يعبرعن درجة 
متوسط دخل الفرد في الشهر.والحرف (Tw)‏ يعبر عن وظيفة رب الأسرة.والحرف (س؟) 
يعبرعن درجة مستوي تعليم رب الأسرة.والحرف (Eu)‏ يعبرعن درجة وظيفة رية 
الأسيرة. 

ويكتفي في الناتج برقم عشري واحد ثم ضريه ٠١×‏ أي ( ص١٠‏ ).ثم ندرج الدرجات 
3 المستويات المقابلة لها اجتماعيا واقتصادياً كالتالي: 


| ) تم تعديل قيم بعد متوسط دخل الفرد في الشهر وذلك بضرب كل قيمة في خمسة لتتناسب وطبيعة الدخول الاسرية 
الحالية. 


c © 


مهانات ها sho‏ المعرفة جي وعلاقتها بالثقاءة اللغوية 


۷۲-۸ منخفض lan‏ 91-17 منخفض. 
۱۲۰-۷ تحت المتوسط. ١144-١‏ متوسط. 
110-66 فون المتوسط. 1415-8 مرتفع. 


511-115 مرتفع جدا. 
WE‏ : عينة الدراسة الأساسية واجراءات اختبارها: 
تكونت عينة الدراسة الأساسية من (AVE)‏ طالباً وطالبة من الصف الأول الثانوي 
العام . وقد روعي عند اختيار العينة أن يتوافر فيها بعض الشروط حني تتناسب مع طبيعة 
الدراسة الحالية وذلك كما يلي : 
(ختيرت (لعينة من طلاب (الرعلة (لثانوية للأسباب (لأتية : 
أ-لأن الطالب في المرحلة الثانوية يتمكن من الممارسة اللغوية الصحيحة فتنمولديه 
القدرة علي الفهم والإدراك لخصائص اللغة العربية. 
ب-لأن الطالب في المرحلة الثانوية تنمولديه القدرة علي التعلم الذاتي. واكتساب المعرفة 
بنفسه عن طرين القراءة والبحث واستخدام المراجع والمعاجم ودوائر المعارف. 
ج-لأن الطالب في المرحلة الثانوية يتصل بالأدب القديم والحديث وفنونه وموضوعاته 
المتنوعة في الشعر والنثر ويتذوق أساليب كل منها( علي موسي ۱۹۹۷۰ : ٠٤١-۱۳۸‏ ). 
د-لأن المتعلمين الراشدين وخاصة الناجحين منهم هم الذين يوظفون مدي واسعاً من 
مهارات ما وراء المعرفة وهذا ما أشارت إليه دراسة (Imel,2002) Jos!‏ 
ه-قد يلجا الطالب في المرحلة الثانوية إلي استخدام مبارات ماوراء المعرفة عندما 
يواجه صعوبات ني فهم ما يقرأ . ويذلك فإن مهارات ما وراء المعرفة تناسب 
مستواهم؛ لأنهم قادرون علي التحكم فيما يفعلون ( حمدان نصر وعقلة الصمادي 
060 44{ 


VM‏ سے 


و- طبيعة الدراسة الحالية تقتضي تطبيق عدد كبير من الاختبارات وهذا سهل بالنسبة 
لطلاب الصف الأول الثانوي. . بينما يصعب التطبيق علي طلاب الصفين الثاني 
والثالث -طبقاً لنظام الثانوية العامة الحديث-. 

ز-درجة نضح طلاب المرحلة الثانوية قد تسمح لهم بالوعي بمهارات ما وراء المعرفة في 
مجال القراءة المتضمنة في المقياس المستخدم في الدراسة الحالية (المتغيرالمستقل في 
الدراسة الحالية ). كما أن التدريب المستمر للطلاب في اللغة العربية تحت إشراف 
وتوجيه معلم اللغة العريية قد يسمح لهم Laf‏ بفرص جيدة للوصول إلي مستوي 
الكفاءة اللغوية (المتغيرالتابع في الدراسة الحالية). 
ومن خلال الإطارالنظري للبحث الحالي والدراسات السابقة تم تحديد العينة 

الأساسية للبحث الحالي بشرط أن يتحقق في الطالب الشروط الآتية: 

(١)أن‏ يكون الطالب في الصف الأول الثانوي العام ومستجداً في فرقته. 

(؟)أن يكون الطالب متوسطا في الذكاء.ويوضح الجدول التالي الدلالة الإحصائية للفروق 
بين متوسطي درجات الذكور والإناث في اختبار القدرة العقلية المستخدم في الدراسة 
الحالية 


جدول (T+)‏ 
الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات الذكور والإناث 
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قبمة "ت" eee AD), TTT‏ امي قا علي الث . ٠.00‏ علي الترنيب 


عند درجة حرية ()۷٤٤(‏ إخلاص عبد الحفيظ وآخرين, (EN: 7٠١5‏ 
يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" المحسوية أقل من قيمة "ت" الجدولية وهذا 

يعنى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكوروالإناث لأفراد 

العينة الأساسية على اختبار القدرة العقلية مما يدل علي تجانس جميع أفراد العينة 

الأساسية وأنهم جميعا من مستوي ذكاء متوسط. 

(Y)‏ أن يكون الطالب من بيئة متوسطة المستوي الاجتماعي -الاقتصادي. ويرضح 
الجدول التالي الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات الذكور والإناث في 
مقياس المستوي الاجتماعي - الاقتصادي المستخدم في الدراسة الحالية 

جدول )7١(‏ 
الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات الذكور والإناث 
ee‏ لى مقياس المستوي الاجتماعي - الاقتصادي 
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الاجتماعي -الاقتصادي‎ 
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قيمة "ت" الجدولية y, AT ( CY, OVI)‏ )عند مستوي ٠.٠٠ ٠.01‏ علي الترتيب 
عند درجة حرية (VEE)‏ 

يتضح من الجدول السابق أن قيمة " eat)‏ أقل من قيمة "ت" الجدولية 
وهذا يعنى عدم وجود فروى ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكور والإناث 
لأفراد العينة الأساسية على مقياس المستوي الاجتماعي - الاقتصادي مما يدل علي 
تجانس جميع أفراد العينة الأساسية وأنهم جميعاً من مستوي اجتماعي -اقتصادي 
متوسط. 


ويبين جدول (TY)‏ العينة الأساسية للدراسة الحالية قبل ويعد استبعاد يعض 
المفحوصين الذين لم تنطبق agale‏ الشروط السابقة وقد اختيرت العينة عشوائياً كما يلي 
جدول (YY)‏ 
العينة الأساسية للدراسة الحالية 
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)طالباً والإنناث‎ ETE) يتضح صن الجدول السابق أن العينة الأولية السذكور‎ 

(١٤٤)طالبة‏ والعينة الكلية (AVE)‏ طالبا وطالبة وأما المستبعدين الذكور (VV)‏ طالبا 


cael‏ الأولية 
































والإناث (W)‏ طالبة والعينة الكلية YA)‏ ( طالباً وطالبة وأما العينة النهائية الذكور 
Lau (vr)‏ والإناث (75؟) طالبة والعينة الكلية (VEX)‏ طالباً وطالبة.وبلغ 
متوسط عمر أفراد العينة )10,0( سنة بانحراف معياري قدره (VAY)‏ 
byl‏ : هنه5 الدراسة وخطواتها: 
أ-استخدم المنهج الوصفي التحليلي للتحقق من صحة فروض الدراسة. 
Shales oy‏ الدراسية تا اة الخظوات الثالية : 
١-المشكلة‏ وأهميتها ونحديد موضوع الدراسة . 
؟-الإطار النظري والمفاهيم الأساسية في الدراسة . 
٣-البحوث‏ والدراسات العربية والأجنبية التي تناولت ما وراء المعرفة وعلاقتها 
بالكفاءة اللغوية. 
؛-إجراءات الدراسة الميدانية وتمثلت في أدوات الدراسة وطرق ضبطها إحصائياً 
وعينة الدراسة وطرق اختيارها وطرق المعالجة الإحصائية للنتائع . 
galas- o‏ أدوات الدراسة علي عينة الدراسة الميدانية . 
1-تصحيح أدوات الدراسة ثم تحليل النتائج إحصائياً وتفسيرها مع تقديم بعض 
التوصيات والبحوث المقترحة تبعاً U‏ كشفت عنه الدراسة من نتائج . 
خامسا : الأساليب الاحصائية المستخدمة 3 الدراسة الحالية : 
نم إجراء التحليلات الإحصائية بواسطة الحاسب الآلي باستخدام برنامجي 
2 585959. وقسد اعتمسدت الدراسة الحالية في تحليل انبيانات علي الطرق 
الإحصائية التالية: 
- المتوسط الحسابي. 
- الانحراف المعياري. 
hte =‏ تجا 


> (11 |) ee 


- اختبار نحليل التباين ذى التصميم العاملى AY > Y)‏ 

- مربع إيتا لحساب حجم الأثرني حالة Jules‏ التباين. 

- اختبار شبفيه للمقارنات البعدية بين متوسطات مجموعات التفاعل ذات الدلالة الإحصائية. 
- تحليل الانحدارالمتعدد. 

- التحليل العاملي. 

- تحليل المسار. 


الفصل الر ابع 
تحليل البيانات وتفسير النتائج 


نم تحديد متغيرات الدراسة الحالية كما يلي :المتغيرا لمستقل ونمثل في مهارات ماوراء المعرفة 
في مجال القراءة وتضم اثنتي عشرة مهارة فرعية موزعة علي قسمين : القسم الأول (المهارات التنفيذية لا 
وراء المعرفة في مجال القراعة ) وشمل التنبؤ والتخطيط والضبط والتقويم , القسم الثاني ويضم بعدين 
فرعيين : بعد التقويم الذاتي للمعرفة وشمل المعرفة التقريرية والمعرفة الإجرائية وا لمعرفة الشرطية. وبعد 
الإدارة الذاتية للمعرفة وشمل التخطيط وإدارة المعلومات والمراقبة الذاتية وتعديل الغموض والتقويم.أما 
pail!‏ التابع فتمثل في الكفاءة اللغوية وضم ستة أبعاد فرعية هي الثروة اللغوية والقراعة الناقدة والقواعد 
النحوية والتذوق الأدبي والإملاء والاستماع. 

كما شملت متغيرات الدراسة الحالية ad‏ الطلاب المرتفعين والمنخفضين في مهارات ماوراء 
المعرفة في مجال القراعة ورمزله بالرمز(أ) والجنس (ذكوروإناث) ورمزله بالرمز( ب )والتفاعل 
بينهما علي الأداء في الكفاعة اللغوية وأبعادها ورمزله بالرمز( أ»اب ).ونم تطبيق أدوات الدراسة الحالية 
علي عينة الدراسة الأساسية التي تكونت من (VEN)‏ طالبا وطالبة PVT)‏ ذكور. ۳۷۳ إناث) وتم 
تصحيح الأدوات ثم إدخال ومعالجة بيانات الدراسة بواسطة الحاسب الآلي باستخدام برنامجي 
SPSS Statistica‏ للمعالجات الإحصائية وفيما يلي عرض نتائج الدراسة : 


أو : عرض الإحصاء الوصفي متفيرات الاداسة وذلك هه خلال الجداول الآنية : 
جدول YY)‏ -1) 
الوصف الإحصائي علي مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة للعينة 
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جدول YT)‏ - ب) 
الوصف الإحصائي لبطارية الكفاءة اللغوية للعينة الكلية وعينة الذكور وعينة الإناث 
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|Y‏ القراءة الناقدة 


















جدول (77- ج) 
الوصف الإحصائي لأبعاد الكفاءة اللغوية لدي الطلاب من الجنسين مرتفعي ومنخفضي 
مهارات ما وراء المعرفة فى مجال القراءة 
ذكور منخفضون | إناث مرتفعات 


ع مارات ما 
وراء المعرفة ف 






























ذكور مرتقفعون 
d‏ مشارات ما 
وراء المعرفة قم 
مجال الغراءة | القسسراءة | ميال 
(ara) lara y)‏ القراءفان 9) 
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نتائج اختبار صحة الفرض الأول وتفسيرها: 

نص الفرض الأول " توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين مهارات ما 
وراء المعرفة في مجال القراءة والكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثانوي ". 


ذكور مننفضون 
ف مهارات ما وراء 
المعرفة ف مجال 








مغارات ماوراء 
المعرفة d‏ مجال 
القراء قان 18 
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oblan‏ ها sho‏ امعرفة er‏ وعلاقنها بالتقاءة اللغوية 


وللتحقق من صحة هذا الفرض نم حساب معاملات الارتباط بين درجات 
الطلاب في مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة ودرجاتهم في بطارية 
الكفاءة اللغوية كما هو موضح بالجدول التالي : 

جدول رقم (TE)‏ 
معاملات الارتباط بين درجات الطلاب في مقياس الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال 
القراعة gla jay‏ في بطارية الكفاءة اللغوية ( الاك eo‏ 
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يتضح من جدول رقم (TE)‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين الوعى 
بمهارات ما وراء المعرفة فى مجال القراءة بأبعاده والكفاءة اللغوية مكوناتها. ۰ 
رسكن تفسير نتيجة هزا (لفرض كما يلي. 
(أ)العلاقة بين الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والثروة اللغوية : 

يتضح من جدول رقم (TE)‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين الوعي 
بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده والثروة اللغوية وتعني هذه النتيجة أن 
هناك اقتراناً بين درجة الفرد في الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده 
المختلفة ودرجته في الثروة اللغوية أي أنه كلما كان وعي الطالب بعملياته المعرفية 
الخاصة به في مجال القراءة ونوائجها وما Lai‏ بتلك المعرفة. وقدرته علي وضع خطط 
محددة للوصول إلي أهدافه من القراءة والتنبؤ بالنتائج وتحديد الصعويات التي قد 
تواجههه أثناء القراءة وطرق التغلب عليها.وكذلك اختيارالاستراتيجيات القرائية 
المناسبة وتعديلها أو التخلي gic‏ واختيار استراتيجيات جديدة .وقدرته علي مراجعة ذاته 
وتقويمها باستمرار مرتفعاً كلما كانت الثروة اللغوية لديه مرتفعة ومحصوله اللغوي غزير 
وقدرته على تحديد معاني الكلمات مرتفعة .والعكس صحيح. 

كما pai‏ هذه النتيجة أن الطالب الذي tide‏ مهارات ماوراء المعرفة في مجال 
القراءة يدرك أن أفكاره وإدراكاته ذات فعالية في ثروته اللغوية ويستطيع تحديد معاني 
الكلمات بسهولة ؛ لأنه يستطيع التمييز بين ماذا أعرف ؟ وماذا لا أعرف بالضبط $ وذلك 
يحسن من مستوي الثروة اللغوية لديه. 
( ب )العلاقة بين الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والقراءة الناقدة : 

يتضح من جدول رقم (TE)‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين الوعي 
بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده والقراءة الناقدة وتعني هذه النتيجة أنه 
بزيادة الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده المختلفة لدي الطالب تزداد 





(5A)‏ سه 


درجته في القراءة الناقدة أي أنه كلما زاد وعي الطالسب بالاستراتيجيات والأغراض 
والأفكار وا لأشياء والمصادر التي عليه استخدا مها لإنجاز مهمة القراءة. وكيفية تنفيذ 
الإجراءات الي تلزم لتحقيق مهمة القراءة وإنجازها. وأهمية استخدام استراتيجيات 
قرائية معينة ومني يستخدمها. وأيضاً تحديد الأهداف وتحديد الصعويات الكامنة وطرق 
التغلب عليها والتنبؤ بالنتائج.واستخدام الاستراتيجيات القرائية في انجاه محدد. 
واستخدام الاستراتيجيات القرائية البديلة لتصحيح الفهم وأخطاء الأداء.وتقويم ذاته 
باستمرار كلما زاد تفاعله الوجداني والعقلي مع الموضوع المقروء ؛ بغرض تذكر جزئياته 
وفهم معناه وتحليله وتفسيره وإعادة بنائه وتقييمه .والعكس صحيح. 

كما تعني هذه النتيجة أنه بتحسن معرفة الطالب ونحسن تفكيره في عملياته 
المعرفيةالخاصة به ني مجال القراءة يتحسن مستوي القراءة الناقدة لديه وتتحسن 
محاولاته لتنظيم هذه العمليات وكذلك معرفة مهام التعلم الني يكن أن ينجزها بواقعية 
خلال فترة محددة من الوقت ومعرفة استراتيجيات التعلم الفعالة التي يمكن أن يستخدمها 
لعالجة وتعلم المادة الجديدة واسترجاع المعلومات المخزونة سابقا . 
(ج)العلاقة بين الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والقواعد النحوية : 

يتضح من جدول رقم (TE)‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين الوعي 
بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده والقواعد النحوية وتعني هذه النتيجة أنه 
بتحسن درجة الفرد في الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده المختلفة 
تتحسن درجته في القواعد النحوية أي أنه كلما نما وتطورالوعي بالعمليات المعرفية 
والتنظيم الذاتي للطالب. وقدرته علي التنبؤوالمقارنة والفحص ومراقبة الذات والتناظر 
والتناسق والضبط في مجال القراءة كلما زاد مجموع القواعد التي تنظم هندسة الجملة 
ومواقع الكلمات فيها ووظائفها من ناحية المعني وما يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية 
.والعكس صحيح. 
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(د)العلاقة بين الوعي بمهارات ما وراء ا معرفة في مجال القراءة والتذوق الأدبي : 

يتضح من جدول رقم (TE)‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين الوعي 
بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده والتذون الأدبي وتعني هذه النتيجة أن 
هناك اقتراناً بين درجة الفرد في الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده 
المختلفة ودرجته ني التذوى الأدبي أي أنه كلما كانت معرفة الطالب ب( كيف ومتي ولاذا ) 
يستخدم استراتيجية معينة دون Land‏ لإنجاز مهمة القراءة .وكذلك مراقبته لكيفية 
استخدامه لعقله أثناء القراءة بوكذلك وعي الطالب بما يستخدمه من أشاط التفكير 
وأساليب الدراسة والفذيات المصاحبة لعملية القراءة. وإدراكه لأساليب التحكم والسيطرة 
الذاتية علي محاولات التعلم التي يقوم بها لتحقيق أهدافه من عملية القراءة مرتفعاً كلما 
كان إحساسه با أحسه الشاعر أوالكاتب أوالقاص مرتفعاً.وكذلك فهم المعاني العميقة 
في النص الأدبي . والإحساس بجمال الأسلوب.وفهمه للفكرة الي يرمي إليها النص.وللخطة 
التي رسمها للتعبير عن هذه الخطة. ومشاركته في الحياة التي تجري فيه. وتأثره بالصور 
البيانية الني يحتويها, وإحساسه بالواقع الموسيقي لألفاظه وتراكيبه وعباراته المبتكرة 
مرتفعاً . 
(ه)العلاقة بين الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والإملاء : 

يتضح من جدول رقم (TE)‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين الوعي 
بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده والإملاء وتعني هذه النتيجة أن هناك 
علاقة طردية بين درجة الطالب في الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده 
المختلفة ودرجته في الإملاء أي أنه كلما تحسن وعي الطالب بما متلكه من قدرات 
واسترا تيجيات ومصادر ووسائل يحتاجها لأداء المهام القرائية بفعالية أكثر وكذلك قدرته 
علي مراقبة وتنظيم عمليات تفكيره مرتفعة كلما كانت قدرته علي رسم الكلمات رسما 
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دقيقاً سليماً بالطريقة التي اتفق عليها أهل اللغة مع التمكن من استخدام المهارات 
الخاصة بها في كتابة الكلمات كتابة سليمة مرتفعاً. 
(و)العلاقة بين الوعي بمهارات ما وراء ا معرفة في مجال القراءة والاستماع : 

يتضح من جدول رقم (TE)‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة Ulag‏ إحصائيا بين الوعي 
بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده والاستماع وتعني هذه النتيجة أن هناك 
علاقة طردية بين درجة الفرد في الوعي بمهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده 
المختلفة ودرجته في الاستماع أي أنه كلما تحسن وعي الطالب بالإجراءات التي يقوم بها 
للمعرفة بالأنشطة والعمليات الذهنية وأساليب التعلم والتحكم الذاتي التي تستخدم قبل 
وأثناء وبعد التعلم Jay‏ التذكر والفهم والتخطيط والإدارة وحل المشكلات وغيرها من 
العمليات المعرفية اللازمة لإنجاز مهمة القراءة كلما نحسن الانتباه. وحسن الإصغاء 
والإحاطة بمعني ما يسمع . 
( ز)العلاقة بين الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والكفاءة اللغوية : 

يتضح من جدول رقم (TE)‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين الوعي 
بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده والكفاءة اللغوية وتعني هذه النتيجة أن 
هناك اقتران بين درجة الفرد في الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده 
المختلفة ودرجته في الكفاءة اللغوية أي أنه كلما كان وعي الطالب وإدراكه لما يقوم بتعلمه 
وقدرته علي وضع خطط محددة للوصول إلي أهدافه .وكذلك اختيار الإستراتيجيات 
المناسبة وتعديلها أو التخلي عنها واختياراستراتيجيات جديدة .بالإضافة إلي متعه 
بدرجة كبيرة من القدرة علي مراجعة ذاته وتقويمها باستمراروقدرته علي ضبط أفعاله من 
أجل تحقيق أهدافه.وكذلك كلما كانت معرفة الطالب وتفكيره في عملياته المعرفية الخاصة 
به ومحاولاته تنظيم هذه العمليات.ومعرفة مهام التعلم التي So‏ أن ينجزها بواقعية خلال 
فترة محددة من الوقت واستراتيجيات التعلم الفعالة التي هكن أن يستخدمها لعالجة 
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وتعلم المادة الجديدة واسترجاع المعلومات المخزونة سابقاً مرتفعة كلما كانت مهارته في 
استخدام اللغة لغرض محدد مرتفعة.وكذلك درجة المهارة التي يتمكن بها من استخدام 
اللغة مثل إتقانه المفردات اللغوية أوالقراءة الناقدة أوالقواعد النحوية أوالإملاء أو 
الاستماع age gi‏ اللغة مرتفعة. 

واتفقت هذه النتيجية مع نتائج دراسة جاالامبوس وهاكوتا 
(Galambos&Hakuta, 1988)‏ التي توصلت إلي وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الوعي 
Le‏ وراء اللغة والكفاءة اللغوية لدي الطلاب.كما اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل 
من 243 )1989 (Verhoeven,‏ و سفجیتلانا وإيجور j(Svjetlanna&Igor,2001)‏ 
توصلت إلي وجود علاقة ارتباطية موجبة بين المراقبة الذاتية والكفاءة اللخوية . 

كذلك اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كل مسن أوشي وأوشي 
O'Shea& O'Shea. 1994)‏ ( وشضرو )1997 (Schraw,‏ رهادلي وآندريو 
(Hadley&Andrew, 1999)‏ وكاتل (02:611,1999)الني توصلت إلي وجود ارتباط 
موجب دال إحصائياً بين مهارات ما وراء المعرفة والفهم القرائي. 

كما اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كل من توماس وآن 
(Thomas&Anne,1993)‏ وجو (001,1999)الني توصلت إلي أن استخدام معارف "ما 

اء المعرفة": التقريرية والإجرائية والشرطية نحسن مهارات الاستماع والاستيعاب القرائي 

وتدوين الملاحظات. 

واتفقت أيضاً هذه النتيجة مع نتائج دراسة بيركيمبير Berkemeyer,1995)‏ 
توصلت إلي أن ماوراء المعرفة تؤدي دوراً Lage‏ في التذوق الأدبي.كذلك اتفقت هذه 
النتيجة مح نتسائج دراسة كل من سامي الفطايري( AAT‏ وجورجي 
(Gourgey,1998:8 1-96)‏ ومينا (Meena,2001)‏ التي أشارت إلي gall‏ المهم الذي يؤديه 
الوعي Le‏ وراء المعرفة في عمليات القراءة الناقدة. 
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وكذلك اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من بارك )1997 (Park,‏ وفونج وجو 
(Foong&Goh, 1997)‏ وبريمضر )1999 (Bremner,‏ ويونج (Young,1999)‏ التي توصلت إلي 
وجود علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين استراتيجيات ما وراء المعرفة والكفاءة 
اللفوية 

وهو ما أكدته نتائج دراسة آيرز (Ayres,2002:1683)‏ التي توصلت إلي وجود 
ارتباط إيحابي دال بين درجة وعي التلاميذ لما يقومون به ويما يستخدمونه من أساليب 
وعمليات أثناء التعلم وبين استيعابهم للمعلومات وقدرتهم علي استخدا مها وتوظيفها في 
مواقف التعلم المختلفة. 

واختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسة يونج (Young,1991)‏ التي توصلت إلي أن 
نجاح الفهم القرائي في النص يظهر كوظيفة أكثر للاستراتيجيات المستخدمة لدي الطلاب 
أوالخلفية المعلوماتية لديهم وليس الكفاءة اللغوية. 

ويمكن تفسيرالعلاقة الموجبة بين مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والكفاءة 
اللغوية بأن مهارات ما وراء المعرفة مفيدة جداً في تنمية المهارات اللغوية (القراءة- 
الكتابة- التحدث-الاستماع ) .حيث تساعد علي جعل الطالب قادرا علي دمح المعلومات 
التقريرية مع المعلومات الموقفية (التنظيم الذاتي) Ley‏ مكنه من التخطيط وممارسة 
التحكم في سلوكه )1990:193 (Zimmerman,‏ وهو ما أكده سوانسون (Swanson,1990)‏ 
أن الوعي بما وراء المعرفة يسمح للطلاب بأن يخططوا ويتابعوا ويراقبوا تعلمهم في الاتجاه 
الذي ينمي ويطور الأداء. وهو ما أكده أيضاً ليفينجستون (Livingston,2003)‏ أن ما وراء 
المعرفة تؤثر تأثيراً قوياً وناقداً في التعلم الناجح (الكفء) ؛لأنها مهمة جداً لكل من الطالب 
وا pagala‏ ما أكدته أيضاً دراسة كل من بيرد ونورتفيلد )1992 (Baird&Northfield,‏ وتوماس 
وماك رويبيه (Thomas&Mc Robbie,2000)‏ التي توصلت إلي أن التحسن في ما وراء المعرفة لدي 
الطلاب يعقبه نحسن في مخرجات التعلم لديهم وتتمثل المخرجات في الدراسة الحالية في الكفاءة 
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اللغوية, 

كذلك يمكن تفسير نتيجة هذا الفرض بأن مهارات ما وراء المعرفة نمكن الطالب من 
المعلومات والحقائق رالمفاهيم الني يتضمنها النص القرائي وشكنه من إجراء عملية 
التقويم الذاتي بصفة مستمرة ونمكنه من فهم النص بدقة وتوقفه علي موضع سوء فهمه 
ومن ثم ضبط عملية التعلم L4S.(Koch,2001:762)420‏ أن المتعلم الذي متلك مهارات ما 
وراء المعرفة بمتازبقدرته علي توجيه وتنظيم عملية تعلمه وتحمل مسئوليتهاءواستخدام 
مهارات التفكير لتوجيه تفكيره ونحسينه .واتخاذ القرار المناسب في مواقف حياته 
اليومية.والتعامل بفعالية مع المعلومات من مصادرها المختلفة سعياً وراء تحقيق مستوي 
أفضل من فهم هذه المعلومات وتوظيفها في مواقف حياته اليومية. واختيار الإجراءات 
المناسبة للمرقف التعليمي الذي يمر به )1995 (Lindstrom,‏ 

وأيضاً يكن تفسير نتيجة هذا الفرض بأن مهارات ما ely‏ المعرفة في مجال القراءة 
تتضمن مجموعة من المهارات تتمثل في التنبؤ والتخطيط والضبط والتقويم وتعديل 
الغموض والمراقبة الذاتية وإدارة المعلومات, وكذلك المعرفة بأنواعها الثلاثة: التقريرية 
والإجرائية والشرطية وهذه المهارات جميعها نحكم وتضبط وتشرف علي الكفاءة اللغوية 
بأبعادها المختلفة لدي الطالب والمتمثلة في (الثروة اللغوية- القراءة الناقدة-القواعد 
النحوية-التذوق الأدبي-الإملاء-الاستماع ). وهذا يجعل الطالب Lely‏ بجوانب التعلم 
اللغوي لديه. وبالتالي تساعده هذه المهارات علي اتخاذ قرارات سليمة حيال تعلمه اللغوي 
وتجعله قادراً علي الإجابة عن الأسئلة الآتية -أنت تعرف مني تعرف ومني لا تعرف ؟ أنت 
تعرف ماذا تعرف؟.-أنت تعرف ماذا نحتاجه لكي تعرف؟-أنت تعرف الاستراتيجيات 
الأقل فائدة من قائمة الاستراتيجيات؟ وإذا استطاع الطالب الإجابة عن هذه الأسئلة في 
مجال التعلم اللغوي فإنه سيصل إلي مستوي الكفاءة اللغوية المنشود. 
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نتائج اختبار صحة الفرض الثاني وتفسيرها: 

نص الفرض الثاني " يوجد تأثير دال إحصائياً لمتغيري الدراسة :فئة الطلاب 
(المرتفعين في مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة والمنخفضين فيها) والجنس 
(ذكر أنثي ) والتفاعل بينهما علي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثانوي ' . 

وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم تحليل التباين الثنائي ۲×۲ Y)‏ فئة 
الطلاب×۲ الجنس) لبيان أثر متغيري فئة الطلاب والجنس والتفاعل بينهما علي الأداء 
في بطارية الكفاءة اللغوية. 

وفيما يلي جدول يوضح نتائج تحليل التباين الثنائي ۲×۲ لدرجات'الطلاب 
( مرتفعي ومنخفضي ) مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة من الجنسين : 


جدول (Yo)‏ 
نتائج تحليل التباين الثنائي ني التصميم العاملي (7<7 )لببان تأثير متغيري :مهارات ما 
وراء المعرفة في مجال القراءة "الدرجة الكلية" والجنس والتفاعل بينهما علي أبعاد الكفاءة 

اللفوية والدرجة الكلية 





قيمة "ف" الجدولية 1۳٠١.۳.۸٤‏ .1 عند مستوي VC ٠.00(‏ ( علي الترنيب. 
يتضم مر مرول (۲۵) ا يلي : 
أ-ترجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي (01. ٠‏ ) بين الطلاب مرتفعي ومنخفضي 
مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة في الأداء علي الثروة اللغوية والقراءة الناقدة 
والقواعد النحوية والتذوق الأدبي والإملاء والاستماع والكفاءة اللغوية JSS‏ 
ب- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي ٠.01(‏ ) بين الجنسين في الأداء علي الثروة 
اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد النحوية والتذوق الأدبي والإملاء والاستماع والكفاءة 
اللغوية JSS‏ 
ج-يوجد تفاعل دال إحصائيا عند مستوي ٠ .١1(‏ )بين متغيري الدراسة :فئة الطلاب(المرتفعين 
والمنخفضين ) والجنس ( ذكوروإناث ) علي الأداء في الثروة اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد 
النحوية والإملاء والاستماع.بينما لا يوجد تفاعل بينهما علي الأداء في التذوق الأدبي 
والبطارية ككل. 
ربمن تفسير نتيجة هزا (لفرض كما يلي: 
(أ)الفروق بين الطلاب مرتفعي ومنخفضي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة علي 
الأداء في الكفاءة اللغوية: 
يتضح من جدول )۳١(‏ أن قيمة "ف" الدالة علي النسبة بين تباين المتغيرا لمستقل 
(فئة الطلاب) والتباين داخل المجموعات Uh (Uall)‏ إحصائيا عند مستوي )٠.01(‏ 
مما يشير إلي وجود Gard‏ بين مرتفعي ومتخفضي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
في الأداء علي الثروة اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد النحوية والتذوق الأدبي والإملاء 
والاستماع والكفاءة اللغوية ككل. 
ولتحديد حجم أثر مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة كمتغير مستقل علي 
الكفاءة اللغوية بأبعادها (الثروة اللغوية- القراءة الناقدة- القواعد النحوية_-التذوقٌ 
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الأدبي-الإملاء-الاستماع-الدرجة الكلية )كمتغير تابع نم حساب قيمة "مريع إيتا" 2G‏ 
لاختبار نحليل التباين, وقد بلغت قيمة "مربع “Lis!‏ 2 لهذه المتغيرات والدرجة الكلية لها: 
(AW ۰. ۰, ۰,۲ AE LAE + 40)‏ وحجم التأثير هذا كبير. وهذا يعني أن 
7AL A£. 740)‏ اذل ERVAN, ANAA‏ الترتيب من التباين الحادث في المتغير 
التابع (الكفاءة اللغوية بأبعادها)يرتبط بالتباين الموجود في المتغير ا لمستقل( مهارات ما 
وراء المعرفة في مجال القراءة ). 

ولتحديد اتجاه الفروق نم الرجوع إلي جدول -YY)‏ ج ) الذي يوضح متوسطات 
درجات المجموعتين مرتفعة ومنخفضة مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة في 
الكفاءة اللغوية ومنه يتضح وجود فروق بين مرتفعي ومنخفضي مهارات ما وراء المعرفة 
في مجال القراءة في الأداء علي الثروة اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد النحوية والتذوق 
الأدبي والإملاء والاستماع والكفاءة اللغوية ككل لصالح المرتفعين في مهارات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة. 

وتعني هذه النتيجة أن الطلاب المرتفعين في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
يتفوقن علي الطلاب المنخفضين في الوعي بالاستراتيجيات والأغراض والأفكار والأشياء 
والمصادر الني عليهم استخدا مها لإنجاز مهمه القراءة. وكيفية تنفيد الإجراءات الني تلزم 
لتحقيق مهمه القراءة وإنجازها-مثل قراءة عنوان الموضوع -تحديد ما يعرفونه عس 
الموضوع-تلخيص ما يفهمونه من الموضوع بين الحين والآخر-قراءة الموضوع مرة ثانية 
لأجل فهم معاني المفردات اللغوية الصعبة من خلال السياق أو التركيز علي نقاط معينة 
قد أغفلوها أثناء القراءة للمرة الأولي. 

كما pai‏ هذه النتيجة أن الطلاب المرتفعين في مهارات ماوراء المعرفة في محال 
القراءة يقدرون أهمية استخدام استراتبجيات قرائية معينة ومتي يستخدمونها -منل 
إلقاء نظرة عامة علي الموضوع لمعرفة الفكرة الأساسية له -. وكذلك تحديد الأهداف من 





= GVN 


مهاران i að abi sbo ln‏ وعلاقنها بالثقاءة اللغوية 


عملية القراءة. ونحديد الصعوبات الكامنة أثناء القراءة.وطرق التغلب عليها. والتنيؤ 
بالنتائج.واستخدام الاستراتيجيات القرائية في oles!‏ محدد . واستخدام الاستراتيجيات 
القراتية البديلة لتصحيح الفهم وأخطاء الأداء -مثل تحديد الأشياء غير الواضحة بالنسبة 
له ومحاولة فهمها-. 

كذلك تعني هذه النتيجة أن الطلاب المرتفعين في مهارات ما وراء المعرفة في مجال 
القراءة يستطيعون تقويم ذوائهم باستمرار وذلك لأجل التعرف علي نقاط القوة ونقاط 
الضعف لديهم في عملية القراءة. واستخدام المعاجم اللغرية وضبط أواخر كلمات الجمل . 

وهذا كله يؤدي إلي ميزالطلاب المرتفعين قي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
عن المنخفضين -في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة- في أسلوب الاستراتيجية 
المستخدمة لديهم ومدي هذه الاستراتيجيات وتنوعها عند استخدامهم اللغة سواءً الثروة 
اللغوية أوالقراءة الناقدة أو القواعد النحوية أو التذوق الأدبي أو الإملاء أوالاستماع. 

واتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة شاموت H! (Chamot,1988b)‏ 
توصلت إلي أن الاختلاف الأساسي بين الطلاب الأعلي كفاءة لغوية والأقل كفاءة لغوية 
يكمن في أسلوب الاستراتيجية الموظفة لدي الطلاب ومدي هذه الاستراتيجيات وتنوعها 
.وبينت الدراسة كذلك أن المتعلمين الفعالين يستخدمون استراتيجيات منصبة علي الهدف 
مباشرة أكثر من المتعلمين غير الفعالين. كما أنهم أكثر مقدرة في استخدام استراتيجياتهم. 
وفي مقابلة الاستراتيجيات بالمهمات. ' 
كذلك اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كل من جارنر 
و آلكسانر(1989 Alexander,‏ نع دنه ) وبريسلي وجاتالا (Pressley&Ghatala,1990)‏ 
ومنتيجو وبوس )1990 (Montague&Bos,‏ ویوروکریج Yore&Craig,1992)‏ ) ومارين 
وإسكريب Escribe.1994)‏ مم۷ )التي توصلت إلي أن المتعلم الذي لديه وعي le‏ وراء المعرفة 
هو أكثر تخطيطاً وتنظيماً وأفضل أداءً من المتعلم الذي ليس لديه وعي La‏ وراء المعرفة. 


كمااتفقت مع نتائج دراسة كل من شرأو (Schraw,1997)‏ وهل وآخرين 
(Hall&et al.,1999)‏ التي توصلت إلي وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مرتفعي 
ومنخفضي ما وراء المعرفة في الفهم القرائي لصالح المرتفعين في ما وراء المعرفة. كذلك 
اتفقت مع نتائج دراسة (Zinar,2000) Ls)‏ التي توصلت إلي أن سلوك مراقبة الفهم كان 
أقوي لدي التلاميذ الذين بمتلكون مهارات تحليل الكلمات. 

واختلفت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة ين وآجنيس (Yin&Agnes,2005)‏ 
الي توصلت إلي عدم وجود فروق ذات UY‏ إحصائية بين القراء الجيدين والضعاف ني 
استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في القراءة. 

وتعزي نتيجة هذا الفرض إلي ما أشار إليه فتحي الزيات SIYAY AAAA)‏ 
مهارات ما وراء ا لمعرفة fis‏ الخصائص والإجرا ءات والاستراتيجيات الضرورية للتعلم 
الفعال والتي تمكن الطلاب المتميزين من توظيف وعيهم Le‏ يعرفون لأداء المهام المطلوبة 
منهم وفقاً للمعايير أوالمحكات | لستخدمة. كما أن الطلاب ذوي مهارات ما وراء ا معرفة 
في مجال القراءة المرتفعين يوظفون مدي أوسع مسن مهارات ما وراء المعرفة في مجال 
القراءة مثل التنبؤ بالنتائج والتخطيط والضبط والتقويم الذاتي للمعرفة والذي 
يشمل(المعرفة التقريرية- المعرفة الإجرائية-المعرفة الشرطية) والإدارة الذاتية للمعرفة 
والتي تشمل (التخطيط-إدارة المعلومات-المراقبة الذاتية-تعديل الفموض-التقويم )مما 
يرفع مستوي الكفاءة اللغوية لديهم بصورة تفوق الطلاب المنخفضين الذين لا متلكون هذه 
المهارات. 

ويمكن أن تعزي نتيجة هذا الفرض أيضاً إلي ما أشار إليه كاثلين كنج (Kathleen‏ 
King,2005)‏ أن هناك بعض القراء الجيدين ذوي الكفاءة والذين يتعاملون بذكاء مع. 
النص. ويستطيعون استخلاص النتائج من النص بسهولة . والسبب في ذلك أنهم يفهمون 
كيف يوظفون الاستراتيجيات القرائية بصورة فعالة. بينما هناك بعض القراء الكسالي 


e چ‎ L سسسب‎ 


وغير المنتبهين أثناء القراءة وهم عادة لا يقرأون أي شيء صعب سداءُ كانت نصوصا 
أو مواد بحثية . ومثل هؤلاء الطلاب لا يتعلمون استخدام الاسترانيجيات القرائية المتنوعة 
وهو ما أكدته دراسة شيرن )1994 (Chern,‏ التي توصلت إلي أن الأعلي كفاءة لغوية HSÍ‏ 
وعياً بالاستراتيجيات المستخدمة في القراءة.وهذا يفسر أن الطلاب المرتفعين في مهارات 
ماوراء المعرفة في مجال القراءة هم أفضل في الكفاءة اللغرية t‏ لأنهم متلكون مهارات 
أكثر أهمية وأكثر Logit‏ رأكثر فعالية لأجل فهم واستخدام اللغة استخداما سليما علي 
مستوي الشروة اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد النحوية والتذوق الأدبي والإملاء 
والاستماع وأيضاً يؤدي إلي انتقال موجب لهذه المهارات وهم دائماً يطورون من هذه 
المهارات ويعدلون فيها أو يستبدلونها بأخري ذات فعالية وهو ما أكدته دراسة يونج 
(Young,1991)‏ التي توصلت إلي أن استراتيجيات ما وراء المعرفة المستخدمة لدي القراء 
الأكفاء في اللغة الأجنبية تؤدي إلي استخدام استراتيجيات مشابهة في اللغة الأم.في حين 
أن الطلاب المنخفضين في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة يعانون من نقص 
واضح في هذه المهارات وضعف في استخدا مها وهم متلكون استراتيجيات أقل أهمية وأقل 
تبايناً وأقل فعالية من الطلاب المرتفعين مما ينعكس سلباً علي الكفاءة اللغوية لديهم. 
(ب)الفروق بين الجنسين علي الأداء في الكفاءة اللغوية: 

يتضح من جدول (Yo)‏ أن قيمة "ف" الدالة علي النسبة بين تباين المتغير اا لمستقل 
(الجنس) والتباين داخل المجموعات (Ual)‏ دالة إحصائياً عند مستوي (01. ٠‏ ) مما 
يشير إلي وجود فروق بين الجنسين علي الأداء في الثروة اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد 
النحوية والتذوق الأدبي والإملاء والاستماع والكفاءة اللغوية JSS‏ 

ولتحديد حجم أثرالجنس كمتغير مستقل علي الكفاءة اللغوية بأبعادها (الثروة 
اللغوية- القراءة الناقدة- القواعد النحوية-التذوق الأدبي-الإملاء-الاستماع-الدرجة 
الكلية )كمتغير تابع تم حساب قيمة "مريع إيتا' 2 لاختبار تحليل التباينء وقد بلغت 
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قيمة "مريع إيتا" 2 لهذه المتغيرات والدرجة الكلية لها: gigs. TO)‏ حجم SU‏ ضعيف 
٠.۳‏ وهو حجم jal‏ كبيس" , ٠‏ وهو حجم AG‏ کبیر ۰.۲٢١‏ وهو حجم ٠ . FAOS SD‏ وهو 
حجم تأثير کبیر ۰.۳٣١‏ وهو حجم تأثيركبير. ۰.۲۵ وهو حجم تأثير كبير), وهذا يعني أن 
Y0 ۸ AYN ZYY NY C/T. 0)‏ )علي الترتيب من التباين الحادث في المتغير 
التابع (الكفاءة اللغوية بأبعادها)يرتبط بالتباين الموجود في المتغيرا لمستقل( الجنس). 

ولتحديد اتجاه الفروق نم الرجوع إلي جدول )10 - ب ) الذي يوضح متوسطات 
درجات الذكور والإناث في الكفاءة اللغوية ومنه يتضح وجود فروق بين الجنسين في الأداء 
علي الثروة اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد النحوية والتذوق الأدبي والإملاء والاستماع 
والكفاءة اللغوية ككل لصالح الإناث. 

وتعني هذه النتيجة أن الطالبات يتفوقن علي الطلاب في تحديد معني الكلمات.وإعمال 
الفكر فيما يقرأن والتفاعل معه. مع حرصهن في تقبل المعلومات ومطابقتها مع الخبرات 
والمعارف السابقة.وفي تحليل ما يقرأن وإبداء الرأي فيه ومناقشته.والاتفاق أوالاختلاف 
معه. وني امتلاك مجموعه القواعد التي تنظم هندسة الجملة ومواقع الكلمات فيها 
ووظائفها من ناحية المعني وما يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية مختلفة. 

كما pai‏ هذه النتيجة أن الطالبات أفضل من الطلاب في تناول النص الأدبي 
بالتدقيق والتحليل من خلال إدراك نواحي الجمال ودقة المعاني وفهم التراكيب ودلالاتها 
وتحديد قيمة الصور البيانية, والتفطن إلي العبارات المبتكرة وتحليل أسلوب النص ونقد 
عناصر التجربة وإصدار الأحكام علي النص.وهن أقوي في رسم الكلمات رسماً دقيقا 
سليماً بالطريقة التي اتفقى عليها أهل اللغة مع التمكن من استخدام المهارات الخاصة 
بالإملاء في كتابة الكلمات كتابة سليمة.وأنهن يتميزن بالانتباه. وحسن الإصغاء. 
والإحاطة بمعني ما يسمعن. وهذا كله يشير إلي أن الطالبات أعلي في الكفاءة اللغوية من 
الحللاب وذلك من واقع التطبيق الفعلي. 
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واتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتاتج دراسة حابر عبد الحميد وآخرين ) 19.0 ) الني 
توصلت إلي أن SLI‏ يتفوقن علي البنين في الأداء النحوي.كما اتفقت مع نتائج دراسة 
كل من أنيسة المحروس (AAN)‏ وجان Jan. L991)‏ التي توصلت إلي أن البنين أكثر 
ضعفا من البنات في القراءة.وكذلك اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة محروس 
فرغلي (1114 )التي توصلت إلي وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
الذكور والإنات في تعلم اللغة العربية وذلك لصالح الإناث. 
واختلفت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كل من دانيل وسبرات 
(Daniel&Spratte, 1987)‏ وفاتن مصطفي (AAA)‏ وسنية عبد الباسط ۱۹۹٩(‏ )اللي 
توصلت إلي عدم وجود فروق UY Sls‏ إحصائية بين متوسطي درجات البنين والبنات 
في القراءة.كما اختلفت مع نتائج دراسة حمزة أبوالنصر ( ١1431‏ )التي توصلت إلي عدم 
وجود فروق ذات UY‏ إحصانئية بين الجنسين في كل من استخدام القواعد النحدية 
وصحة فهم المقروء وسلامة التعبير الكتابي.ركذلك اختلفت Laf‏ نتائع هذه الدراسة مع 
نقائج دراسة كل من حسن شحاتة وفيوليت إبراهيم( (VAY‏ ومصطفي رسلان 
VARA)‏ )التي توصلت إلي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
التلاميذ والتلميذات في الكفاءة اللغوية. 
وتعزي نتيجة هذا الفرض إلي أن الطالبات يتمتعن بحصيلة لغوية كافبة تعينهن 
علسي a yall‏ الشامل والسريع للمادة المقروءة Loos‏ يساعدهن علي الاسستمرار في 
القراءة.ويعينهن علي فهم واستيعاب قواعد اللغة وأصول نحوها وصرفها.وتوظيفها علي 
الرجه الصحيح.كما أن الطالبات لديهن القدرة علي فهم النماذج والنصوص والإبداعات 
الأدبية. وأنهن بمتلكن المفردات والتراكيب والصيغ والأساليب مما يجعلها أكثر حضوراً في 
أذهانهن وأكثر بروزاً وجلاءً في الذاكرة . وأكثرا نقياداً وتجعلهن أكثر طلاقة وسلاسة في 
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التعبير وأكثر تهيؤاً للكفاءة اللغوية وظهر هذا من خلال استجاباتهن علي أسئلة بطارية 
الكفاءة اللفوية المستخدمة في الدراسة الحالية. 

ويمكن أن تعزي نتيجة هذا الفرض إلي ما تميزت به الطالبات أثناء التطبيق من 
اليقظة والتركيز والإصرار والتفكير أثناء الإجابة عن الأسئلة المتضمنة في بطارية الكفاءة 
اللغوية بينما كان الطلاب أقل تركيزاً منهن» كما أن معظم الطالبات كن أكثر دقة وأكثر 
Lacy‏ في تحديد الأخطاء التي يقعن فيها أثناء القراءة ومحاولة التغلب Leale‏ وذلك باختيار 
استراتيجيات أكثر فعالية مثل :قراءة الموضوع مرة ثانية لفهمه بصورة أكثر عمقاً -تحديد 
الأفكارالأساسية في الموضوع-القراءة بتركيز-محاولة فهم معاني الكلمات الصعبة من 
سياق الجمل. وهو ما لم يفعله معظم الطلاب أثناء التطبيق وهذا أدي إلى وجود فروق بين 
الجنسين في الأداء علي الثروة اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد النحوية والتذوق الأدبي 
والإملاء والاستماع والكفاءة اللغوية ككل لصالح الإناث. 
(ج) تأثيرالتفاعل بين متغيري :فئة الطلاب والجنس علي الأداء في الكفاءة اللغوية: 

يتضح من جدول (Yo)‏ أن قيمة "ف" الدالة علي النسبة بين تباين تفاعل المتغيرين 
المستقلين (فئة الطلاب_المرتفعين وا لنخفضين في مهارات ماوراء المعرفة في مجال 
القراءة — والجنس ( ذكور وإناث) والتباين داخل المجموعات (Wal)‏ دالة إحصائياً عند 
مستوي +N)‏ .+( ما عدا التذوق الأدبي والبطارية ككل فهي قيم غير Ula‏ إحصائيا. 

وهذا يشير إلي وجود تفاعل دال إحصائياً بين متغيري الدراسة:فئة الطلاب والجنس 
علي الأداء في الثروة اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد النحوية والإملاء والاستماع.بينما يشيرإلي 
عدم وجود تفاعل دال إحصائياً بين متغيري الدراسة:فئة الطلاب والجنس علي الأداء في 
التذوق الأدبي والكفاءة اللغوية SSS‏ 

ولتحديد حجم أثرتفاعل مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة ( كمتغير مستقل) 
والجنس ( كمتغير مستقل ( علي الكفاءة اللغوية بأبعادها (التروة اللغوية- القراءة الناقدة 
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القواعد النحوية-التذوق الأدبي-الإملاء-الاستماع-الدرجة الكلية للبطارية )كمتغير تابع نم 
حساب قيمة "مريع إيتا" 26 لاختبار تحليل التباينء وقد بلغت قيمة "مريع إيتا" ي2 لهذه 
المتغيرات والدرجة الكلية لها: ( ٠.1١‏ وهوحجم تأثير متوسط ٠.٠٠١ ٠.٠٥ ٠.٠٤‏ وهوحجم 
تأثيرضعيف.15. ٠‏ وهوحجم تأثيركبين؟ ٠.007. ٠.0‏ وهوحجم (aye SG‏ وهذا pay‏ أن 
Ze, Y AYA ۰ Ih 7\\)‏ )علي الترتيب من التباين الحادث في المتغيرالتابع (الكفاءة 
اللغوية بأبعادها )يرتبط بالتباين الموجود في التفاعل بين المتغيرين المستقلين( مهارات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة والجنس). 

ولتحديد أي من المجموعات هي المسئولة عن yy gle‏ هذه الفروق الدالة,تم استخدام 
اختبار شيفيه" لحساب الفروق بين كل مجموعتين من هذه المجموعات.ويوضح الجدول التالي 
الدلالة الإحصائية og‏ الفروق: 


جدول (m)‏ 
الدلالة الإحصائية للفروق في الثروة اللغوية بين الجنسين مرتفعي ومنخفضي مهارات ما shy‏ 
المعرفة في مجال القراءة(اختبا رشيفيه ) 


ر منخفضين في مهارات مسا ور el‏ 
فد في مجال القراءة. 


إنناث منخفضات i‏ في مهارات ماوراء 
المعرفة aJe à‏ 
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في مهارات ما وراء المعرفة‎ ran 
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SLY‏ منخفضات i‏ لاك ار 


المعرفة ذ مجال Sal‏ 

ور عتخاضين قسن مهارت متا 
المعرفة فى مجال القراءة 
إناث مرتفعات في مهارات ما وراء المعرفة 
a ea q‏ 
المعرفة في مجال i‏ 
ايا ET‏ ها ورام المغرفة 
. مجال القراءة 


الفرق TAL Y, Megyall‏ عند مستوي ٠.٠٠١. ٠.٠١‏ علي الترتيب. 
يتضح من الجدول السابق أنه توجد فروق ذات دلالة إحدانية عند مستوي ٠ N)‏ )بين 
الذكور المرتفعين والذكور المنخفضين . والذكور المرتفعين والإنات المنخفضات لصالح الذكور 
المرتفعين .توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي +N)‏ .+( بين الإناث المرتفعات والإناث 

المنخفضات . والإناث المرتفعات والذكورا للنخفضين لصالح الإناث المرتفعات. 














> GN Cee 


وتعني هذه النتيجة أن الذكور المرتفعين في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة أفضل في الثروة 
اللغوية من الذكورالمنخفضين والإناث اللنخفضات,. بينما الإنات المرتفعات في مهارات ما وراء المعرفة 
في مجال القراءة أفضل في الشروة اللغوية من الذكورا لنخفضين والإناث النخفضات. وهذا يعني أن 
مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة تختلف في تأثيرها علي الأداء في الثروة اللغوية باختلاف كل من 
الفئة (المرتفعين والمنخفضين ) والجنس ( ذكوروإناث). 

بينما لم تظهرفروق نات دلالة إحصائية بين أي من مجموعات المقارنة الأخري وهذا 
يعني أن هناك توافقاً بين الذكور والإناث في مستويات مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
الأخري أي أن مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة لها نفس الأثرعلي الجنسين في الثروة 
اللغوية عند هذه المستويات.وهو ما يوضحه الشكل التالي : 


منخفضون في مهارات ما وراء مرتفعون في مهارات ما el jy‏ 
المعرفة في مجال القراءة المعرفة في مجال القراءة 
المتغيرات 





Kà‏ (؟) 
أثرتفاعل متغيري: مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والجنس 
علي بعد الثروة اللغوية 


= («e 


يتضح من الشكل السابق أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة لها نفس الأثرعلي الجنسين 
في الأداء علي الثروة اللغوية فكلما تحسنت الشروة اللغوية لدي الإناث المرتفعات في مهارات مسا وراء 
المعرفة في مجال القراعة تحسنت لدي الذكور المرتفعين في مهارات ماوراء ا معرفة في مجال القراءة . كما 
يبدو من الشكل السابق أن مجموعة الإناث المرتفعات هي dei‏ المجموعات ثروة لغوية. بينما كانت 
مجموعة الإناث المنخفضات هي أقل المجموعات ثروة لغوية. 
ويوضح الجدول التالي الدلالة الإحصائية للفروق في القراءة الناقدة بين الجنسين مرتفعي 
ومنخفضي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
جدول (TV)‏ 
الدلالة الإحصائية للفروى في القراعة الناقدة بين الجنسين مرتفعي ومنخفضي مهارات ماوراء 


as‏ } مجال J‏ القراعة 


متوسط دربات | 





القرلة الناقدة | 
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E Laat, > 
فى مجال القراءة‎ 


رر مرا تي 
ت مرق فى مهارات ماوراء البعرفة 
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de! ! مجال‎ | 
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T | مهارت اور شعرفة‎ ee 
في مجال القراءة‎ 
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aae NS at ot: __ bel salt مجال‎ 


الا وراء 


الفرق الحرج TAT ۳.۹٣۳‏ عند مستوي ٠.٠٠. ٠.٠١‏ علي الترتيب. 

يتضح من الجدول السابق أنه توجد فروى ذات دلالة إحصائية عند مستوي (5-. ٠‏ )بين 
الذكور المرتفعين والذكورا لمنخفضين, والذكور المرتفعين والإناث المنخفضات لصالح الذكور 
المرتفعين .توجد فروى ذات دلالة إحصائية عند مستوي ٠ .٠0(‏ ) بين الإناث المرتفعات والإناث 
المنخفضات . والإناث المرتفعات والذكورا لنخفضين لصاح الإناث المرتفعات. 

وتعني هذه النتيجة أن الذكورا لمرتفعين في مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة 
أفضل في القراءة الناقدة من الذكورا لتخفضين والإناث المنخفضات, بينما الإناث المرتفعات 
أفضل في القراءة الناقدة من الذكورا للنخفضين والإناث المنخفضات وهذا يعني أن تأثير مهارات 
ماوراء المعرفة في مجال القراءة علي الأداء في القراءة الناقدة يعتمد علي كل من الفئة (المرتفعين 
وا منخفضين) في مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة والجنس ( ذكوروإناث ) معا. 

في حين لم تظهر فروق ذا ت دلالة إحصائية بين أي من مجموعات المقارنة الأخري وهذا 
يعني أن هناك توافقاً بين الذكور والإناث في مستويات مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
الأخري أي أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة لها نفس الأثرعلي الجنسين في القراءة 
الناقدة عند هذه المستويات كما هو موضح بالشكل التالي : 


مانت هأ Èb cho‏ سس سه »ه وعلاقتها بالكقاءة اللفوية 


منخفضون في مهارات ماوراء مرتفعون في مهارات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة المعرفة في مجال القراءة 





المتغيرات 
شكل )£( 
Jelas p‏ متغيري: مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والجنس 
علي بعد القراءة الناقدة 


يتضح من الشكل السابق أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة تؤثر تأثيراً 
متشابهاً علي الجنسين في الأداء علي القراءة الناقدة فكلما تزايدت القراءة الناقدة لدي الإناث 
المرتفعات في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة .تتزايد أيضاً لدي الذكور المرتفعين في 
مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة . كما يبدو من الشكل السابق أن مجموعة الإناث 
المرتفعات هي أعلي المجموعات قراءة ناقدة e‏ بينما كانت مجموعة الذكور المنخفضين هي Jii‏ 
المجموعات قراءة ناقدة. 
ويوضح الجدول التالي الدلالة الإحصائية للفروق في القواعد النحوية بين الجنسين 
مرتفعي ومنخفضي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة : 


وو > 


(YA) pam 
الدلالة الإحصائية للفرون في القواعد النحوية بين الجنسين مرتفعي ومنخفضي مهارات ماوراء‎ 
المعرفة في مجال القراءة‎ 


ات ماوراء 
لور Fn gy‏ مهار 57 
dies‏ لكك 
òc 43‏ 
ENTON‏ 


انات منخفضات في مهارات ماوراء 
eee te‏ 





ات ماوراء 





منخفضين في مهارات ما وراء 
رة ف مج ا 
SLB E RS‏ 
المعرفة في مجال القراءة 
å‏ في مهارات ماوراء 
å‏ مجال القراءة 
| إناث منخفضات في مهارات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة 
MEDENI‏ 
الفرى avy. Wee pall‏ ,| عند مستوي ٠٠ . ۰٥‏ علي الترتیبہ 
يتضح من الجدول السابق أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي ٠ N)‏ )بين 
الذكور المرتفعين والذكور ا منخفضين , والذكو را لمرتفعين والإناث اللنخفضات لصالح الذكور 


المرتفعين .توجد فروى ذات دلالة إحصائية عند مستوي +N)‏ .+( بين الإناث المرتفعات والإناث 
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ohuan‏ ها sho‏ المعرفة NEE‏ ل وعلافنها بالثقاءة اللغوية 


المنخفضات. والإنات المرتفعات والذكور المنخفضين لصالح الإناث المرتفعات. توحد فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوي (01. ٠‏ ) بين الذكورا لمنخفضين والإناث المنخفضات لصالع الإناث 
المنخفضات. 

وتعني هذه النتيجة أن الذكورالمرتفعين أعلي في القواعد النحوية من الذكور المنخفضين 
والإناث المنخفضات,. وأن الإناث المرتفعات أعلي في القواعد النحوية من الذكورا لنخفضين 
والإناث المنخفضات. وأن الإناث المنخفضات أعلي في القواعد النحوية من الذكور! لنخفضين 
وهذا يعني أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة تتباين في تأثيرها علي الأداء في القواعد 
النحوية بتباين كل من الفئة (المرتفعين والمنخفضين ) في مهارات ماوراء المعرفة في مجال 
القراءة والجنس ( ذكور وإناث). 

بينمالم تظهرفروق ذات دلالة إحصائية بين الذكورالمرتفعين والإناث المرتفعات وهذا 
يعني أن هناك توافقاً بين الذكوروالإنات في مستويات مهارات ما ely‏ المعرفة في مجال القراءة 
أي أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة لها نفس الأثرعلي الجنسين في القواعد النحرية 
عند هذا المستوي فقط.وهو ما يؤكده الشكل التالي : 


eee صصص سح به سس ص حسم سس ع‎ iat اسع‎ ae 
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( منخفضون في مهارات ما وراء مرتفعون في مهارات ما وراء 





المعرفة في مجال القراءة المعرفة في مجال القراءة 
المتغيرات 
شكل )0( 
Jalis si‏ متغيري: مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والجنس 
علي بعد القواعد النحوية 


يتضح من الشكل السابق أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة لها تقريباً نفس الأثر 
علي الجنسين في الأداء علي القواعد النحوية فكلما نحسنت القواعد النحوية لدي الإناث 
المرتفعات في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة تحسنت أيضاً لدي الذكور المرتفعين في 
مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة . كما يبدو من الشكل السابق أن مجموعة الإناث 
المرتفعات هي أعلي المجموعات في القواعد النحوية , بينما كانت مجموعة الذكورا لنخفضين هي 
أقل المجموعات في القواعد النحوية. 

ويوضح الجدول التالي الدلالة الإحصائية للفروق في الإملاء بين الجنسين مرتفعمي 
ومنخفضي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة : 


c ےو‎ 


جدول (۳۹) 
الدلالة الإحصائية للفروق في الإملاء بين الجنسين مرتفعي ومنخفضي مهارات ما shg‏ 
المعرفة فى مجال القراءة 





ذكور مرتفعين في مهارات ماوراء 
المعرفة في مجال القراءة 11,۸1۷ 


ذكور مرتفعين في مهارات ماوراء 1,۹ 1,11 
المعرفة في مجال القراءة 1,31۸ 


ذكور مرتفعين في مهارات ماوراء 
المعرفة في مجال القراءة 
إناث مرتفعات في مهارات ماوراء 


ذكور منخفضين في مهارات ما وراء NANY‏ 
المعرفة في مجال القراءة 1,۹۸ 
Sa ee‏ 





1,1۸ Tp eng 
Y., YY |المعرفة في مجال القراءة‎ 


T, Vecai ail‏ عند مستوي ٠.۰٠. ٠.۰٥‏ علي الترتيب. 


يتضح من الجدول السابق أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي (01. ٠‏ )بين 
الذكور المرتفعين والذكورالمنخفضين . والذكورالمرتفعين والإنات المنخفضات لصالح الذكور 
المرتفعين .توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي (01. ٠‏ ) بين الإناث المرتفعات والإناث 
التخقضات, والإنانالمرتقعات والذكور المتكفضين لما الإناك المرتفعات: 
وتعني هذه النتيجة أن الذكورالمرتفعين في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة أفضل 
ya OL‏ الذكور لتحفضين والإنات الملخفضات: byl gly‏ ا انات أفضل في الإملاء 
من الذكور المنخفضين والإناث المنخفضات وهذا يعني أن تأثير مهارات ماوراء المعرفة في مجال 
القراءة علي الأداء في الإملاء يتوقف علي كل من الفئة (المرتفعين والمنخفضين ) في هذه المبارات 
والجنس ( ذكوررإناث) Las‏ 
بينمالم تظهرفرويّ ذات دلالة إحصائية بين الذكورالمرتفعين والإناث المرتفعات. والذكور 
النخنضين والإناث ا لنخفضات. وهذا يعني أن هناك توافقاً بين الذكور والإناث في مستديات 
داك line Mayall oly be‏ الف نكا اوسا اكامان Mayall‏ ریا Seb AU‏ پاک 
الأثرعلي الجنسين في الإملاء عند هذه المستويات وهو ما يوضحه الشكل التالي : 


منخفضون في مهارات ما وراء مرتفعون في مهارات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة المعرفة في مجال القراءة 
المتغيرات 





شكل )1( 
أثرتفاعل متغيري مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والجنس علي بعد الإملاء 
يتضع من الشكل السابق أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة تؤثر تأثيراً متشابهاً 
علي الجنسين في الأداء علي الإملاء فكلما تزايدت الإملاء لدي الإناث المرتفعات في مهارات ما 
وراء المعرفة في مجال القراءة ,تزايدت أيضاً لدي الذكور المرتفعين في مهارات ما وراء المعرفة في 
مجال القراءة . كما يبدو من الشكل السابق أن مجموعة الإناث المرتفعات هي أعلي المجموعات 
في الإملاء . بينما كانت مجموعة الذكورا لنخفضين هي أقل المجموعات في الإملاء. 
ويوضح الجدول التالي الدلالة الإحصائية للفروى في الاستماع بين الجنسين مرتفعي 
ومنخفضي مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة : 


(f+) dye 
الدلالة الإحصائية للفروق في الاستماع بين الجنسين مرتفعي ومنخفضي‎ 
مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة‎ 





ذكور منخفضين في مهارات ماوراء المعرقة في محال القراءة 
دكور مرتفعين في مهارات مارراء المعرفة في مجال القراءة 
إناث منخفضات في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
ذكور مرتفعين في مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراعة 


إناث مرتفعات في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
ذكور منخفضين في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراعة 
إناث منخفضات في مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة 
ذكور منخهضين في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
إناث مرنفعات في مهارات ما وراء ا معرفة في مجال القراءة 
إناث سخفضات ني مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة 


الفرق الحرج-57. 1.47.37 عند مستوي ٠.٠٠١ ٠.٠۵‏ علي الترتيب. 

يتضح من الجدول السابق أنه توجد فروق ذا ت دلالة إحصائية عند مستوي )20+ )بين 
الذكور المرتفعين والذكو را للنخفضين . والذكور المرتفعين والإناث المنخفضات لصاح الذكور 
المرتفعين .توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي )0 .+( بين الإناث المرتفعات والإناث 
المنخفضات . والإناث المرتفعات والذكورا لنخفضين لصالح الإناث المرتفعات. 

وتعني هذه النتيجة أن الذكور المرتفعين في مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة أعلي 
في الاستماع من الذكورا للنخفضين والإناث المنخفضات, وأن الإناث المرتفعات في مهارات ما 
وراء المعرفة في مجال القراءة أعلي في الاستماع من الذكورا منخفضين والإناث المنخفضات وهذا 


SS Ge 


يعني أن مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة تختلف في تأثيرها علي الأداء في الاستماع 
باختلاف كل من الفئة (المرتفعين والمنخفضين ) في هذه المهارات والجنس ( ذكور وإنات ). 
بينمالم تظهرفروق ذات دلالة إحصائية بين الذكورالمرتفعين والإناث المرتفعات. 
والذكورا لنخفضين والإناث اللنخفضات. وهذا يعني أن هناك توافقاً بين الذكور والإناث في 
مستويات مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة .أي أن مهارات ماوراء المعرفة في مجال 
القراءة لها نفس الأثرعلى الجنسين فى الاستماع.وهوما يوضحه الشكل التالى : 





منخفضون في مهارات ما وراء مرتفعون في مهارات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة المعرفة في مجال القراءة 
المتغيرات 


شكل (۷) 

Jelas jii‏ متغيري: مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والجنس علي بعد الاستماع 
يتضح من الشكل السابق أن مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة لها نفس الآثر 

علي الجنسين في الأداء علي الاستماع فكلما نحسن الاستماع لدي الإناث المرتفعات في مهارات 

ماوراء المعرفة في مجال القراءة تحسن أيضا لدي الذكور المرتفعين في مهارات ماوراء المعرفة في. 

مجال القراءة . كما يبدو من الشكل السابق أن مجموعة الإناث المرتفعات هي أعلي المجموعات 

في الاستماع . بينما كانت مجموعة الذكورا لنخفضين هي أقل المجموعات في الاستماع. 
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ويمكن تفسيرنتيجة هذا الفرض بأن الذكورالمرتفعين والإناث المرتفعات ني مهارات ما 
وراء المعرفة في مجال القراءة أفضل في كل من الثروة اللغوية والقراءة الناقدذ والقواعد النحرية 
والإملاء والاستماع من الذكور المنخفضين والإناث المنخفضات وهذا يفسر بأن الذكورالمرتفعبن 
والإناث المرتفعات تختلف مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة التي يمتلكونها عن المهارات 
التي متلكها الذكور المنخفضين والإناث المنخفضات وهو ما أكدته دراسة كل من من حارنر 
(Garner& Alexander, 1989) sLaSly‏ وبريسلي وجاتالا (Pressley&Ghatala,1990)‏ 
ومنتيجو وبوس )1990 (Montague& Bos,‏ 3 یور وكريج )1992 Yore&Craig,‏ ) ومارين 
وإ س كريب (Marine& Escribe.1994)‏ وفاندرجريفت )1998 (Vandergrift,‏ السني 
توصلت إلي أن المتعلم الذي لديه وعي Le‏ وراء المعرفة هو أكثر تخطيطاأ وتنظيماً وأفضل 
أداءً من المتعلم الذي ليس لديه وعي بما وراء المعرفة.وهو ما أكدته أيضاً دراسة كل من 
جاكربس وبيرس )1987 Jacobs&Pairs,‏ وسامي الفطايري(1931) H!‏ توصلت إلي 

اختلاف أساليب تعامل الطلاب والطالبات مع النصوص القرائية. 

كما أنه لا aang‏ قرو As SE‏ إخصائية بين الذكورالوتقعين والإتات SLAB LI‏ أو 
الذكورا لنخفضين والإناث المنخفضات في مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة في الآداء 
علي الثروة اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد النحوية والإملاء والاستماع lae La‏ القواعد النحرية 
لدي الذكورا للنخفضين والإناث المنخفضات فإن الفرق لصالع الإناث المنخفضات. وهذه 
اة كن اه الک ارو وا کا ا الكو و 
المنخفضات بتلكون تقريباً نفس المدي من مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة بما يؤثر 
تأثيراً متشابهاً علي الأداء في الثروة اللغوية لديهم وعلي تفاعلهم الوجداني والعقلي مع الموضوع 
المقروءوبما يؤثرأيضاً تأثيراً متشابهاً علي رسمهم الكلمات رسماً دقيقاً سليماً بالطريقة التي 
اتفق عليها أهل اللغة مع التمكن من استخداح المهارات الخاصة بها في كتابة الكلمات 
LUS‏ سليمة. وكذلك علي استقبالهم الأفكار وا كتسابهم المعرفة والانتباه. وحسن الإصغاء. 
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والإحاطة Gow‏ ما يسمعون.إلا أن SLY!‏ كن أكثر Ges‏ بهذه المهارات من الذكور عند هذه 
المستويات أي أن الاختلاف Legis‏ اختلاف في الدرجة فقط. 
نتائج اختبارصحة الفرض الثالث وتفسيرها: 
نص الفرض الثالث "يوجد اتساق في مكونات العلاقة بين المهارات الأساسية لما 
وراء المعرفة في مجال القراءة وأبعاد الكفاءة اللغوية ". 
ولاختبار صحة هذا الفرض إحضيائيا نم استخدام أسلوب التحليل العاملي 
لهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة وأبعاد الكفاءة اللغوية بطريقة المكونات 
الأساسية ل : هوتيلنج مع استخدام محك كايزر الجذر الكامن واحد صحيح علي الأقل 
للعوامل التي يتم استخراجها بهدف معرفة البناء العاملي لمتغيرات البحث. ثم إجراء 
التدوير المتعامد بطريقة الفاريماكس واعتبار التشبع الملائم أوالدال هوالذي يبلغ ٠.۳١‏ . 
وكانت النتائج كما يلي : 
جدول )4١(‏ 
العوامل من الدرجة الأولي بعد التدويرالمتعامد بطريقة الفاريماكس 
لمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
ا د لمتكا طح SEIS Saal‏ -( 
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استوعبت نسبة Ae, VVV‏ من مجموع التباين الكلي لمتغيرات المصفوفة العاملية.وفيما 
بلي جدول يوضح العوامل من الدرجة الأولي بعد التدوير ا لمتعامد بطريقة الفاريماكس 
لمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة وأبعاد الكفاءة اللغوية وذلك بعد حذف التشبعات 
الي تقل عن )12 -( وأما التشبعات الأخري الأعلي من ٠ VO‏ فتم اختيارها تبعا للعامل 
الذي تتشبع عليه بدرجة أكبر : 
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جدول (£Y)‏ 
العوامل من الدرجة الأولي بعد التدويرالمتعامد بطريقة الفاريماكس 
لمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
وأبعاد الكفاءة اللغوية وذلك بعد حذف التشبعات التي تقل عن YO)‏ 
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المعرفة الإجرانية 

3E 

E‏ اد مات 

٠١|‏ | المراقبة الذاتية 

J تعديل‎ 

Yeas 

الثروة اللغوية 

ناقدة 

نسبة التباين 1,0۸ 

يتضع من (انجررل Gud)‏ رجدو ثلاثة عوامل 2 في: 

العامل الأول: 


وهوعامل مشترك طائفي جذره الكامن EA)‏ ,1( ونسبة التباين Yl. -0A)‏ /( تشبع عليه 
بدرجة أعلي كلاً مما يلي:المعرفة التقريرية(٤۷۹. ٠‏ )في المرتبة الأولي.يليها تعديل الغموض 
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(+ W) في المرتبة الثالثة, ثم القراءة الناقدة‎ ) ٠ .,١1(ءالمإلا في المرتبة الثانيةءذم‎ )٠.7( 
(+. VV) )في المرتبة الخامسة. ثم المعرفة الإجرائية‎ ٠ WY) في المرتبة الرابعة .يليها الاستماع‎ 
في المرتبة السابعة وأخيرا المراقبة الذاتية‎ ) ٠ .151( في المرتبة السادسة, تليها المعرفة الشرطية‎ 
في المرتبة الثامنة.ويمكن تسمية هذا العامل ب"التقويم الذاتي للمعرفة المقروءة".‎ (+. Wo) 
العامل الثاني:‎ 

وهو عامل مشترك طائفي جذره الكامن ( 5.5٠١‏ ) ونسبة التباين (ZV NW)‏ تشبع 
عليه بدرجة أعلي ما يلي :التنبؤ([87/. ٠‏ )في المرتبة الأولي .ثم إدارة المعلومات ٠ VYY)‏ ) في 
المرتبة الثانية, ثم الضبط V9)‏ +( في المرتبة الثالثة.يليه التخطيط ٠ VN) Y‏ )ني 
المرتبة الرابعةءيليه التقويم )١.115(١‏ في المرتبة الخامسة .ثم التقويم ٠ OAV) Y‏ ) في 
المرتبة السادسة.وبمكن تسمية هذا العامل ب"الإدارة الذاتية للمعرفة المقروءة". 
العامل الثالث: 

وهو عامل مشترك طائفي جذره الكامن YYA)‏ .£( ونسبة التباين (VELVET)‏ تشبع 
عليه بدرجة أعلي ما يلي:التخطيط١(472. ٠‏ )في المرتبة الأولي.يليه التذوق 
الأدبي(797.٠‏ )في المرتبة ASL‏ القواعد النحوية( ٠.119‏ )في المرتبة الثالثة.ثم الثروة 
اللغوية( ٠.٠٠١‏ )فى المرتبة الرابعة. ومكن تسمية هذا Jalal!‏ ب"الكفاءة اللغوية". 
ون ضوء ماسبق يتضع ما يلي : 

أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعادها والكفاءة اللغوية بأبعادها يكن 
أن تنتظم في عوامل تتحدد ملامح هويتها في ضوء ما تبين من هذه الدراسة . 
رعشن تفسير نتيجة قز( الفرض كما يلي : 

أن مهارات ما وراء المعرقة في مجال القراءة بوصفها أحد المتغيرات الرئيسة التي 
تؤدي دوراً مهما في الكفاءة اللغوية ؛لأنها تجعل الطالب علي وعي بالاستراتيجيات 
والأغراض والأفكار والأشياء والمصادر التي عليه استخدا مها لإنجاز مهمة القراءة. وكيفية 
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تنفيذ الإجراءات الني تلزم لتحقيق هذه المهمة . وأهمية استخدام استراتيجيات قرائية 
معينة jay‏ يستخدمها . وتحديد الأهداف Gia ly‏ ا لاستراتيجيات اللازمة لتحقيق مهمة 
القراءة.وكذلك تحديد الصعوبات الكامنة وطرق التخلب عليها والتنبؤ بالنتائج. واستخدام 
الاستراتيجيات القرائية البديلة لتصحيح الفهم وأخطاء الأداء. وتقويم ذاته باستمرار وهذا 
كله من شأنه أن يرفع مستوي الكفاءة اللغوية لدي الطلاب إيجابباً La‏ يسمع لهم 
باستخدام اللغة استخداماً سليما. 

كما أن الكفاءة اللغوية تتيح للطالب الاستعداد اللغوي المناسب لاستخدام اللغة 
وتوظيفها بطريقة سليمة .وتتيح له الفرص للقراءة والفهم والاستيعاب وتنمية تروته 
اللغوية والكتابة بطريقة سليمة وفهم القواعد النحوية وفهم أصول اللغة وصرفها 
ومشتقاتها.كما تتيح له الفرص للانتباه وحسن الإصغاء وفهم ما يسمع .وا لاتصال بالتراث 
الأدبي والاستمتاع بما فيه من جمال Say‏ وتجربة ولن يتحقق ذلك كله إلا إذا توافرت 
لدي الحلالب مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة . 

أي أن تحقق الكفاءة اللغوية لدي الطالب يتوقف علي مدي امتلاكه لمهارات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة. كما أن امتلاك الطالب لمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
يحقى الكفاءة اللغوية لديه. فهما وجهان لعملة واحدة, ولذلك فإن مهارات ماوراء المعرفة 
في مجال القراءة والكفاءة اللغوية تتكاملان Lee‏ وتنتظمان وتترابطان فيما بينهما La‏ 
يسهم في الارتقاء بمستوي كل من مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والكفاءة 
اللغوية لدي الطالب. 

ومما يؤكد هذه النتيجة أن العامل الأول قد استوعب نسبة (ZTT. 0A)‏ من مجموع 
التباين الكلي لمتغيرات المصفوفة العاملية أي أنه ZT. OA pts‏ من التباين بين الطلاب 
في الآداء علي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والكفاءة اللغوية والمتمثل في المعرفة 
التقريرية وتعديل الغموض والإملاء والقراءة الناقدة والاستماع والمعرفة الإجرائية والمعرقة 
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الشرطية والمراقبة الذاتية فمثلاً المعرفة التقريرية تتضمن وعي الطلاب بالاستراتيجيات 
والأغراض والأفكار وا لأشياء والمصادر التي عليهم استخدا مها لإنجاز مهمة القراءة وهذا 
ضروري عند ممارسة الإملاء أوالقراءة الناقدة أوالاستماع ومن هنا جاءالاتساق 
بينهاءواتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتسائج دراسة ألين ووف 
(Allen& Waugh, 1986: 193-205)‏ التي توصلت إلي أن التقويم الذاتي ينمي الفهم في 
اللغة الإنجليزية كلغة ثانية ؛لأنه يحدد الأخطاء في اللغة الأم ويقيمها .وهذا بدوره ينمي 
لدي الطلاب الحساسية تجاه الأخطاء في اللغة الأم .كما ينمي لديهم الكفاءة في التحدث 
والكتابة. 

كما أن العامل الثاني قد استوعب نسبة (C/T NNT)‏ من مجموع التباين الكلي 
لتغيرات المصفوفة العاملية أي أنه يفسر ZT VAY‏ من التباين بين الطلاب في الأداء علي 
مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة والكفاءة اللغوية حيث استقطب التنبؤٌ وإدارة 
المعلومات والضبط والتخطيط؟ والتقويم! والتقويم؟ فمثلاً التنبؤيرتبط La‏ يسبقه من 
وصف وفهم للظاهرة اللفوية (الثروة اللغوية-القراءة الناقدة القواعد النحوية-التدوق 
الأدبي-الإملاء-الاستماع ) وهذا مهم في إدارة المعلومات والضبط والتخطيط؟ والتقويما 
والتقويم؟ ومن هنا جاء الاتساق بينها واتفقت نتائج هذه الدراسة مع نقائج دراسة كل 
من شان وآخري(21.,1987 (Chan&et‏ وبلنجسلي وويلدمان & (Billingsley‏ 
Wildman, 1990)‏ التي توصلت إلي أن مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة تشتمل 
علي التنظيم الذاتي ويحتوي علي التكيف مع ما وراء المعرفة مثل معرفة الذات ومعرفة 
تنظيم النص-التخطيط ويتمثل في اختيارا لاستراتيجيات المناسبة لفهم النص-مراقبة 
الفهم ويتضمن تقييم مدي فهم النص وكذلك تقييم مخرجات القراءة في ضوء محك 
الكفاءة-التعرف علي حالات الفشل في الفهم عند القراءة ويتضمن التعرف علي الخبرات 
السابقة لدي الطالب .وكذلك التعرف علي صعوبات النص مثل :عدم الاتساق في النص- 
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مهاات dahl clio ln‏ وي وعلاقتها بالثقاءة اللفوية 


عدم تكامل المعلومة المقدمة في النص-الأخطاء النحوية- عدم تنظيم النص.والتعرف علي 
العوامل الوسيطة المسببة للفشل في الفهم.وهو ما أكدته أيضا مني عبد الصبور ( (YX: 5٠٠١‏ 
أن الإدارة الذاتية للمعرفة تهدف إلي مساعدة المتعلم علي زيادة وعيه بالتعلم. ونمكنه من 
ممارسة أشكال المراجعة والضبط الذاتي لسلوكه. ومحاولاته بلوغ التعلم المنشود وفن معايير 
كمية ونوعية مرغوبة. 
Lol‏ العامل الثالث فقد استوعب نسبة (ZYE. VOT)‏ من مجموع التباين الكلي 

متغيرات المصفوفة العاملية أي أنه ZYE. NeT yuia‏ من التباين بين الطلاب في الأداء علي 
مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة والكفاءة اللغوية حيث تشبع علي التخطيط١‏ 
والتذوق الأدبي والقواعد النحوية والثروة اللغوية فمثلاً التخطيط١‏ يتضمن تحديد الهدف 
أوالإحساس بوجود مشكلة وتحديد طبيعتها واختيار استراتيجية التنفيذ ومهارانه وكذلك 
ترتيب تسلسل العمليات أوالخطوات وتحديد العقبات والأخطاء المحتملة وتحديد 
أساليب مواجهة الصعويات والأخطاء والتنبؤ بالنتائج المرغوبة أو المتوقعة وهو ما يحتاجه 
الطالب بالفعل في التذوق الأدبي والقواعد النحوية والثروة اللغوية ومن هنا جاء الاتساق 
بينها واتفقت نتائج هذه الدراسة مع ننائج دراسة بيربيرا )1998 H! (Purpura,‏ توصلت 
إلي أن استراتيجيات ما وراء المعرفة واختبارالأداء في اللغة الثانية لهما نفس المكونات 
العاملية في المجموعتين (المرتفعة والمنخفضة) .وهذا معناه أن التنوع في القدرات يظهر 
نتيجة لاستخدام معالجات مختلفة من استراتيجيات ما وراء المعرفة. 

ومما يؤكد هذه النتيجة أن العوامل الثلاثة قد استوعبت نسبة LAs YYY‏ من مجموع 
التباين الكلي لمتغيرات المصفوفة العاملية .أي أن العوامل الثلاثة مجتمعة تفسر 
YW‏ .+74 من التباين بين الطلاب في الأداء علي مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
والكفاءة اللغوية .وهذا يؤكد العلاقة الارتباطية بين المتغيرين .ويفسرفي ذات الوقت 
الاتساق في مكونات العلاقة بينهما. 
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ومن هنا جاء الاتساق في مكونات العلاقة بين مهارات ماوراء المعرفة في مجال 
القراءة والكفاءة اللغوية كما كشف عنها التحليل العاملي. 

وتعزي نتيجة هذا الفرض إلي أن مهارات ما وراء المعرفة تشتمل علي أنشطة عقلية 
متنوعة مثل التخطيط والضبط والتقويم واختيار الاستراتيجيات المناسبة أو تعديلها أو 
التخلي عنها ومراقبة التقدم في الأداء والتنبؤ بالنتائج .أي أن الطالب يؤدي أدواراً متعددة 
في مهارات ما وراء المعرفة : فهوالمولد للأفكار والمخطط والناقد والمراقب لدي التقدم 
الحادث في الأداء. وهو ما يحتاجه الطالب بالضبط في استخدام اللغة وإتقانها ورغبة في 
الوصول إلي مستوي الكفاءة اللغوية.ومن هنا كان الاتساق بين مكوناتهما. كما أن المعرفة 
اللغوية السابقة جزء من العملية العامة لفهم اللغة .وتتضمن هذه المعرفة: المعرفة باللغة 
وطرق ممارستها واستخدا ماتها في المواقف المختلفة .فضلاً عن خلفية مستخدم اللغة حول 
موضوع الممارسة اللغوية.وهنا تتسق مكونات كل من :مهارات ما وراء المعرفة في مجال 
القراءة والكفاءة اللغوية معا؛ لأجل مساعدة مستخدم اللغة مرسلاً كان أم مستقبلاً علي 
استخدام اللغة استخداماً سليما.ومن هنا جاء الاتساق بين مكوناتهما. 

ومكن أن تعزي نتيجة هذا الفرض إلي أن عملية القراءة تتضمن ثلاث مراحل ما قبل 
القراءة وأثناء القراءة وما بعد القراءة ولتوضيح الاتساق بين هذه المراحل ومهارات ما وراء 
المعرفة أشار باومان وآخران (Baumann&et al.,1993:184-193)‏ إلي أن مرحلة ما 
قبل القراءة تشير فيها خبرات ما وراء المعرفة إلي الخطوط العريضة المستحضرة لدي القراء 
لقراءة الموضوع .إذ أن نمط النص وأسلويه ومتطلبات القراءة أمران مهمان جدا قبل قراءة 
النص bel,‏ خلال عملية القراءة فإن خبرات ما وراء المعرفة تشير إلي الاستراتيجيات 
المعرفية المستخدمة في فهم النص علي سبيل المثال :إدراك الفشل في عملية الفهم هو خبرة 
من خبرات ما وراء ا معرفة .وكذلك النشاط المعرني لدي الفرد الذي يعتبرالفهم أو عدم الفهم 
هو بالفعل استثارة لعملية الفهم .واستثارة الفهم تحتوي أيضاً علي الاستراتيجيات 
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المستخدمة لتصحيح الأخطاء في عملية الفهم.وما أشار إليه جارنر-15 1994:7 (Gamer,‏ 
)732 أنه بالنسبة U‏ بعد القراءة فإن خبرات ما وراء المعرفة نحتوي علي الأنشطة المعرفية 
المستخدمة فيما بعد عملية القراءة والمرتبطة بالمهام المطلوب إنجازها .وني المراحل التلاثة 
السابقة فإن ما وراء المعرفة هي الأساس لخبرات ما وراء المعرفة .وكذلك فالوعي بخبرات 
ماوراء المعرقة هوالأساس في إدراك مدي النجاح أوالفشل في عملية الفهم. 
كما أن مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة تكسب الطلاب كيف يراقبون 
سلوكهم الذهني والأدائي .وكيف يمارسون أساليب الضبط الذاتي لما يبذلونه من أشكال 
الانتباه والتركيز.ويفرضون علي أنفسهم مهمات متزامنة .وكيف يقيمون ذاتياً مدي تقدمهم 
أثناء التعلم . وهذا يؤدي إلي الارتقاء بمستوي الكفاءة اللغوية لدي الطلاب. 
وهذا يؤكد الاتساق في مكونات العلاقة بين مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
والكفاءة اللغوية كما كشف عنها التحليل العاملي. 
نتائج اختبار صحة الفرض الرابع وتفسيرها : 
نص الفرض الرابع ' تسهم مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة في التنبؤ 
بمستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثانوي'. 
وللتحقق من صحة هذا الفرض نم تكوين معادلة الانحدارالمتعدد من المتغيرات 
المستقلة لاستخدا مها في التنبؤ بالمتغير التابع وذلك علي النحو التالي : 
ص = 1+ ب۱ س + ب۲ س ty‏ ب٣‏ س م+ يبع س +٤‏ ب۹ سن + ب1 اس ب۷ tya‏ 
ب ۸س + ب۹ س۹+ ب۱۰ س ye‏ + ب۱۱ س ۱+ ب۱۲ س AY‏ 
حيت( ص )هي المتغيرلكابع (الكفاءللغوية ).أ مق دارثابت.س١‏ س۲ س۳ إلي س۲٠‏ هي 
النغيراتالمستقظة(مهارات ماواءامعرفة في مج لالقراءة)ب١‏ حتي Wo‏ هي قيوالإسهام 
ويوضح الجدول التالي المتغيرات موضوع dau! yall‏ وقيم إسهامها في التنبؤ بمستوي 
الكفاءة اللغوية. 
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جدول )£7( 
قيم إسهامات مهارات ما وراء المعرفة فى مجال القراءة في التنبؤ 
بمستوي الكفاءة اللغوية للعينة الكلية وعينة الذكور وعينة الإناث 
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E BS ca il |‏ 
EE‏ معادلة الانحدار المتعدد الآنية مكن ان التنبؤ بمستوي الكفا الكفاءة ies‏ 

لدي الطلاب Hig‏ على النحوالتالى : 

بالنسبة للعينة الكلية:المعادلة(١)‏ كالآتي : 
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ne‏ والتقويم ١‏ ينتميانللقسم الاول من د لياس المهارات التنفيذية لما وراء المعرفة في مجال القراءة). 
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بالنسبة لعينة الذكور:المعادلة (Y)‏ كالآتي : 
E-E a‏ , ۷۰۸+۳۱ .۱س +( ١.007-‏ )س ATE‏ ۱۳س ۳+( VOY‏ )سء + 

+ )س4‎ YAA - (+ ۰س‎ . ۸49+ ue. ۲۲6+ ul. Teton ALY 

06 ۰س .+۲۹9 .۱ س )+91۸ . ۰س NY‏ 
بالنسبة لعينة الإناث:المعادلة (Y)‏ كالآتي : 

ص VYN, YE ١--‏ اس ۳۰۲+۱ ٤,‏ س ۹1۷+۲ . ۰س ۳۰۸+۳ .۱س ع +( ٠ VYE-‏ )س و + 

+ س.‎ Ee Yta )س‎ ۰ OVY= (+۸ .1س‎ Wey س‎ ۲ . ۱۱۱1+ Qu. YVO 

AVY ۰س‎ VV yy gee VAY 
: أما بالنسبة للعينة الكلية‎ 

فيتضح من المعادلة )١(‏ أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة تسهم بأوزان 
متباينة في الكفاءة اللغوية.حيث يشير جدول (EY)‏ إلي أن التخطيطا قد احتل المرتبة 
الأولي حيث بلغ إسهامه (0.401),ثم الضبط في المرتبة الثانية ويلع إسهامه 
aahh y. VIA)‏ التخطيط؟ ز المرتبة الثالثة وبلغ إسهامه (1.1715).يتبعه التقويم! في 
المرتبة الرابعة وبلغ إسهامه( -/517.١),.ثمالمعرفة‏ الإجرائية في المرتبة الخامسة وبلغ 
إسهامها (۳۲۳.٠)ءيليه‏ التنبؤ في المرتبة السادسة وبلغ إسهامه ( 1.١115‏ ).تعقبه المعرفة 
التقريرية في المرتبة السابعة وبلغ إسهامها ai V. N-V)‏ تعديل الغموض في المرتبة الثامنة 
وبلغ إسهامه (1.051).ثم إدارة المعلومات في المرتبة التاسعة وبلغ إسهامها 
٠ .371-(‏ ).تليها المعرفة الإجرائية في المرتبة العاشرة وبلغ إشهامها TYY)‏ ).ثم المراقبة 
الذاتية في المرتبة الحادية عشرة وبلغ إسهامها ( ٠.571‏ ).وأخيراً يأتي التقويم ۲ في المرتبة 
الثانية عشرة وبلغ إسهامه (e YAN)‏ 


بالنسبة لعينة الذكور: 

يتضح من المعادلة (Y)‏ أن مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة تسهم بأوزان 
متباينة في الكفاءة اللغوية..حيث يشير جدول )٤١(‏ إلي أن الضبط قداحتل المرتبة الأولي 
حيث بلغ إسهامه Y, WT)‏ ).ثم التقويم! في المرتبة الثانية وبلغ إسهامه (-507. 17 ).يليه 
المعرفة التقريرية في المرتبة الثالثة وبلغ إسهامها ( Y, AET‏ ).يتبعها التنبؤفي المرتبة الرابعة 
وبلغ إسهامه(1.708 ).شم التخطيط! في المرتبة الخامسة وبلغ إسهامها( ١1.007-‏ ).تليه 
المعرفة الإجرائية في المرتبة السادسة وبلع إسباميا( 1.١514‏ ) ,يعقبيا تعديل الغموض ني 
المرتبة السابعة وبلغ إسهامه (595.١).ثمالتخطيط؟‏ في المرتبة الثامنة ويلغ إسيامه 
AMG)‏ +( التقويم۲ في المرتبة التاسعة وبلغ إسهامه OTA)‏ .+ ).تليه إدارة المعلومات ني 
المرتبة العاشرة وبلغ إسهامها ) ٠ YAA-‏ )ثم المعرفة الشرطية في المرتبة الحادية عشرة ويلع 
إسهامها ag e. TYE)‏ تأتي المراقبة الذاتية في المرتبة الثانبة عشرة وبلغ إسهامها 
)40\ ,+( 
بالنسبة لعينة SLY!‏ : 

يتضح من المعادلة (؟)أن مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة تسهم بأوزان 
متباينة في الكفاءة اللعرية لدي عينة الإناث حيث يشير جدول (EY)‏ إلي أن التخطيط١‏ 
قد احتل المرتبة الأولي حيث بلغ إسهامه YEY)‏ .£ ).تم المعرفة الشرطلية في المرتبة الثانية 
وبلغ إسهامها (١11.؟).يليها‏ التقويم! في المرتبة الثالثة وبلغ إسهامه (۱.۳۰۸).تتبعه 
المعرفة الإجرائية في المرتمة الرابعة وبلغ إسهامها( ai A, YVO‏ التنبؤ في المرتبة الخامسة 
وبلغ إسهامه ) ٠.٠١١‏ ).يليه التخطيط؟ في المرتبة السادسة وبلغ إسهامه ٠.١17(‏ ).يعقبه 
الضبط في المرتبة السابعة وبلع إسهامه ١ AW)‏ ).ثم التقويم Y‏ في المرتبة الثامنة وبلغ 
إسهامه ٠ VI)‏ ).ثم المعرفة التقريرية في المرتبة التاسعة وبلع إسهامها (-7"4. ٠‏ ).تليها 
إدارة المعلومات ني المرتبة العاشرة وبلغ إسهامها OV)‏ ).ثم المراقبة الذاتية في المرتبة 


Da 





الحادية عشرة وبلغ إسهامها )£67 .+ ).وأخيراً يأتي تعديل الغموض في المرتبة الثانية 
عشرة وبلغ إسهامه NAY)‏ +( 

ولعرفة ما إذا كانت معادلة الانحدار السابقة يكن استخدا مها في التعرف علي إسهام 
مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة في التنبؤ بمستوي الكفاءة اللغوية تم حساب قيمة 
معامل التحديد (ر؟ ) وبلغت قيمته ( ۰.۹۳٠.۹۳‏ .0.۹۸ )لدي العينة الكلية وعينة 
الذكور وعينة الإناث علي الترتيب. وتشير هذه القيم إلي أن ZAA. ZAY. AY‏ من تباين 
الكفاءة اللغوية بالنسبة للعينة الكلية وعينة الذكور وعينة الإناث علي الترتيب أمكن 
استخلاصه عن طريق مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة. 

واتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كل من لين وآخرين (Lin&et al..2000)‏ 
وكيبر وآخرين (Kuyper&et al.,2000)‏ وسفجيتلانا وإيجور (Svjetlana&Igor,2001)‏ 
التي توصلت إلي أن ما وراء المعرفة في مجال القراءة والمراقبة الذاتية أثناء القراءة كلاهما 
منبئ ذو دلالة إحصائية عن الفهم القرائي لدي الطلاب. واختلفت نتائج هذه الدراسة مع 
نتائج دراسة بوكي وبلومينفلد )1990 (Pokay&Blumenfeld,‏ اللي توصلت إلي أنه لا 
يكن التنبؤ بالتحصيل الدراسي من ما وراء المعرفة بمكوناتها المختلفة. 
وم تفسير نتيجة هز الفرض كما يلي : 
في المرتبة الأولي : 

جاء إسهام التخطيط )١(‏ في المرتبة الأولي في الكفاءة اللغوية بنسبة EON)‏ .0( 
بالنسبة للعينة الكلية.وفي المرتبة الخامسة بنسبة (-1.057 )لدي عينة الذكور وفي المرتبة 
الأولي لدي عينة الإناث بنسبة )٤.۳١۲(‏ وهذه نتيجة منطقية إلي حد كبير؛ OY‏ 
التخطيط الجيد هوبداية أية مهمة ناجحة ؛ لأنه يتضمن ما يلي:تحديد هدف 
أوالإحساس بوجود مشكلة وتحديد طبيعتها -اختياراستراتيجية التنفيذ ومهاراته - 
ترتيب تسلسل العمليات أوالخطوات -تحديد العقبات والأخطاء المحتملة-تحديد 
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أساليب مواجهة الصعويات والأخطاء-التنبؤ بالنتائج المرغوبة أوالمتوقعة وهو ما يحتاجه 
الطالب بالفعل لكي يصل إلي مستوي مرتفع في الكفاءة اللغوية؛ لأن التخطيط يضع 
الطالب علي الطريق الصحيح في التعلم وكلما ضل الطالب عن هذا الطريق الصحيح 
اهتدي بالتخطيط ؛ لأنه بمثابة pill‏ الذي يسيرالطالب علي هداه. 

كما أن الطالب قبل القيام بأي مهمة يبدأ بالتخطيط cdg)‏ المهمة فمثلاً عند قراءة 
موضوع جديد فقد يخطط له الطالب كما يلي:يحدد ما يعرفه عن الموضوع- يقرأ عنوان 
الموضوع- يلقي نظرة dale‏ علي الموضوع لكي يعرف الفكرة الأساسية له- يعيد قراءة 
الموضوع لمعرفة معاني المفردات الصعبة من سياق الجمل-يلخص بين الحين والآخر ما 
فهمه من الموضوع -يحدد الأشياء التي لم يفهمها-إذا لم يعرف الإجابة عن سؤال ما فإنه 
يرجع إلي الموضوع ويقرأه مرة ثانية . 

لذلك جاء التخطيطا في المرتبة الأولي في الإسهام في الكفاءة اللغوية لدي العينة 
الكلية ولدي عينة الإناث.بينما جاء في المرتبة الخامسة في الإسهام في الكفاءة اللغوية لدي 
عينة الذكوروإن كان متأخراً إلي حد Le‏ لكن لا يمكن إغفال دورد في الكفاءة اللغوية. 

جاء إسهام الضبط في المرتبة الثانية بنسبة (V. VIA)‏ في الكفاءة اللفوية لدي 
العينة الكلية وفي المرتبة الأولي بنسبة (VT. WAT)‏ لدي عينة الذكور وني المرتبة السابعة 
Aw)‏ .+( لدي عينة GY!‏ وهذا يعزي إلي أن الضبط يتضمن معرفة تركيب أوبناء 
متتابع لمجموعة من العمليات وتحديد المواضع المتوقع حدوث الأخطاء بها. واختيار 
استراتيجية تقلل من احتمال حدوث أخطاء(984] (Wagner&Stemberg,‏ 

كما أن الطالب يقرر من خلال عملية الضبط أن استراتيجية معينة أفضل من 
استراتيجية أخري . وأن استخدام استراتيجية معينة Se‏ أن يستمر أو لا يستمر أو مكن 
تعديلها وذلك في ضوء تأثيرها أو نتائجهاء كما أن الضبط يضيف معرفة إلي الذاكرة طويلة 
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oblan‏ ها ee adabi sg‏ وعلاقتها بالتقاءة اللغوية 


المدي بخصوص كيفية استخدام الاستراتيجية والفوائد المترتبة علي استخدا مها 
Hamilton&ghatala, 1994: 132-144)‏ 

فمثلاً عند قراءة الطالب لموضوع جديد فإنه يوظف عملية الضبط كما يلي:يحدد 
الأخطاء التي يقع فيها عندما يقرأ مثل أنه يغفل بعض معاني المفردات اللغوية الصعبة 
يقرأ بدون تركيز-يغفل القواعد النحوية أثناء القراءة -يستمر في القراءة رغم فشله في 
الفهم Laga-‏ الفكرة الأساسية للموضوع-يهمل علامات الترقيم في الموضوع. 

ثم يبدأ الطالب في وضع استراتيجية للتغلب علي الأخطاء التي يقع فيها عندما 
يقرأ مثل: يتوقف ويلخص ما فهمه من الموضوع تحريرياً أو شفوياً -يطلب المساعدة من 
زملائه لفهم الأشياء الغامضة-يراعي القواعد النحوية أثناء القراءة-يعيد قراءة الموضوع 
مرة ثانية -يوظف ما تعلمه من الموضوعات السابقة في فهم موضوعات تالية-يحدد ما 
يعرفه عن الموضوع قبل قراءته -يستعين بنصوص أخري ذات dhe‏ بالموضوع -يكتب أسئلة 
محددة يريد أن يعرف حلها من قراءته للموضوع -يحدد الأشياء التي لم يفهمها ويحاول 
فهمها -يوظف المعلومات العامة في فهم الموضوع . 

أي أن الضبط الذاتي يساعد الطالب علي إدراك الفرق بين الأداء الفعال وغير 
الفعال.وإدراك الفرن كذلك بين الاسترا تيجيات المناسبة للمهمة وغيرالمناسبةء ولذلك جاء 
lava‏ ف المرقية الثانية ف الإسينام في الكقاة اللغوية لدي العينةالكلية. 
في المرتبة الثالثة : 

جاء إسهام التخطيط (Y)‏ في المرتبة الثالثة بنسبة )١.7755(‏ لدي العينة الكلية وفي 

المرتبة الثامنة بنسبة ( ٠.8480‏ ) لدي عينة الذكور وفي المرتبة السادسة بنسبة )١.١١5(‏ 
لدي عينة الإناث, وذلك لأن التخطيط؟ يساعد الطلاب علي تحديد أهدافهم قبل البدء في 
المهمة وفهم التعليمات وتنظيم وقتهم بما يضمن تحقيق هذه الأهداف وكذلك التفكير في 
المصادر اللازمة لإنجاح المهمة وإنجازها .كما أن التخطيط الجييد يساعد المللاب علي 


EE (1 M 


تحديد الصعويات التي قد تواجههم أثناء أداء المهمة وكيفية التغلب عليها. ولذلك جاء 
التخطيط؟ في المرتبة الثالثة في الإسهام في الكفاءة اللغوية لدي العينة الكلية. 
في المرتبة الرابعة : 
جاء إسهام التقويما في المرتبة الرابعة بنسبة (VOT AR)‏ لدي العينة الكلية وني 

المرتبة الثانية بنسبة (-707.؟1) لدي عينة الذكور gy‏ المرتبة الثالثة بنسبة (VPA)‏ 
لدي عينة الإناث؛ لأن التقريما يضع الطلاب أمام تقدير حقيقي لذواتهم بالنسبة لآداء 
المهمة حيث يختار الطالب اختياراً واحداً من ببن خمسة اختيارات لكي يقوم ذاته. 
وبذلك يستطيع الطالب تحديد نقاط القوة ونقاط الضعف في أداته رغبة في اتخاذ التدابير 
والإجراءات اللازمة لتحسين مستوي الأداء.وهذا ضروري ومهم جداً في استخدام اللغة 
وإتقانها. ولذلك جاء التقويم! في المرتبة الرابعة في الإسهام في الكفاءة اللغوية لدي العينة 
الكلية. 
في المرتبة الخامسة : 

جاء إسهام المعرفة الشرطية في المرتبة الخامسة بنسبة(1.777١)‏ لدي العينة الكلية 
وني المرتبة الحادية عشرة وبلغ إسهامها YYE)‏ .+( لدي عينة الذكور وفي المرتبة الثانية 
بنسبة (Y. VY)‏ لدي عينة الإناث ؛ لأن المعرفة الشرطية تتضح عندما يدرك الطالب 
السبب وراء استخدام إجراءات معينة . وكذلك تتضح عندما يدرك السبب وراء تحديد 
E‏ الأذاء EER T Ma‏ مسن SST ea‏ 
أخري , أواستراتيجية معينة عن استراتيجية أخري.وهي تشيرإلي لماذا نم اختيار أو 
استخدام استراتيجية ماءومتي هكن استخدام استراتيجية ما بدلاً من أخري, لذلك جاءت 
المعرفة الشرطية في المرتبة الخامسة في الإسهام في الكفاءة اللغوية لدي العينة الكلية. 
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في المرتبة السادسة : 

جاء إسهام التنبؤني المرتبة السادسة بنسبة )٠.٠٠١(‏ وفي المرتبة الرابعة بنسبة 
Ve A)‏ لدي عينة الذكوروفي المرتبة الخامسة بنسبة ) (V. VAO‏ لدي عينة الإناث ؛لأن 
إسهام التنبؤ بالنسبة للعينة الكلية جاء تقريباً في مركزوسط . ولو cla‏ إسهامه متقدما 
عن ذلك لما أصبحت هناك مشكلة في الكفاءة اللغوية لدي الطلاب ؛لأن Sas)!‏ عملية 
مرتبطة بما يسبقها من وصف وفهم للظاهرة اللغوية (الثروة اللغوية-القراءة الناقدة - 
القواعد النحوية-التذوق الأدبي-الإملاء-الاستماع )وكلما زادت دقة وصف الطالب 
للظاهرة اللغوية وتفهمه لها كلما أصبح أكثر قدرة علي التنبؤ بها. ولذلك جاء التنبؤ في 
المرتبة السادسة في الإسهام في الكفاءة اللغوية لدي العينة الكلية وفي المرتبة الرابعة لدي 
عينة الذكور وفي المرتبة الخامسة لدي عينة الإناث. 
في المرتبة السابعة : 

جاء إسهام المعرفة التقريرية في المرتبة السابعة بنسبة (V. NV)‏ لدي العينة الكلية 
وقي المرتبة التالتة بنسبة )۲.۸٤١(‏ لدي عينة الذكور وني المرتبة التاسعة بنسبة 
٠ .754-(‏ ) لدي عينة الإناث. وذلك لأن المعرفة التقريرية تجيب عن سؤال ماذا ....؟ أي 
وعي الطلاب بالاستراتيجيات والأغراض والأفكار والأشياء والمصادر التي عليهم استخدا مه 
لإنجاز مهمة القراءة. وهدا مطلب ضروري بالنسبه للكقاءة اللغوية . لذلك جاءت المعرقة 
التقريرية في المرتبة السايعة في الإسهام في الكفاءة اللغوية. 
في المرتبة الثامنة : 

cle‏ إسهام تعديل الغموض في المرتبة الثامنة بنسبة )1.١51(‏ لدي العينة الكلية دفي 
ا ل og‏ 
NAY)‏ .+( لدي عينة الإنات وذلك لأنه يساعد الطلاب علي استخدام الاستراتيجيات 
القرائية البديلة لتصحيح الفهم وأخطاء الأداء. كأن يراعي الطالب الأشياء الني أغفليا 


عند فشله في الفهم, أويتوقف ويلخص ما فهمه من الموضوع.أو يطلب المساعدة من 
الآخرين لفهم الأشياء الغامضة, أو يغير الطريقة المستخدمة في المهمة , أو يعيد تقييم نفسه 
عند فشله في المهمة . أو يوظف ما dalas‏ (انتقال التعلم) .أو يحدد الأشياء التي لم يفهمها 
وكانت سبباً في فشله في الفهم . وهذه ا لمهارة لوفعلها الطلاب بشكل صحيح وقوي لارتفع 
مستوي الكفاءة اللغوية لديهم. WY‏ جاء تعديل الغموض في المرتبة الثامنة في الإسهام في 
الكفاءة اللغوية لدي العينة الكلية. 
في المرتبة التاسعة : 

جاء إسهام إدارة المعلومات في المرتبة التاسعة بنسبة ) ٠ AAY-‏ ) لدي العينة الكلية 
وفي المرتبة العاشرة بنسبة (-148. ٠‏ ) لدي عينة الذكور وني المرتبة العاشرة أيضاً بنسبة 
)١.507-(‏ لدي عينة الإناث ؛لأن إدارة المعلومات تتضمن وعي الطالب بقدرته علي 
استخدام المهارات والاستراتيجيات القرائية في اتجاه محدد للمعالجة الأكثر فعالية 
للمعلومات مثل أن يعبر عن النص بأسلوبه الخاص لكي يساعده في الفهم والتركيز علي 
المفردات اللغوية الجديدة أوالقراءة بتأن عندما يجد حقائق وتعميمات أو أفكاراً مهمة 
لذلك جاء إسهام إدارة المعلومات في المرتبة التاسعة في الإسهام في الكفاءة اللغوية لدي 
العينة الكلية. 
في المرتبة العاشرة : 

جاء إسهام المعرفة الإجرائية في المرتبة العاشرة بنسبة ٠ WY)‏ ) لدي العينة الكلية 
وفي المرتبة السادسة بنسبة )١1.514(‏ لدي عينة الذكوروني المرتبة الرابعة بنسبة 
Yvo)‏ .1( لدي عينة الإناث؛ لأن المعرفة الإجرائية تتضمن معرفة الفرد حول كيفية 
استخدام الاستراتيجيات المختلفة من أجل إنجاز إجراءات plait)‏ والوعي بكيفية 
الوصول إلى الأهداف وكذلك الوعي بالخطوات والإجراءات الواجب استخدامها عند أداء 
المهام.والوعي بكيفية تنظيم المعلومات وكيفية استغلال المصادر والمراجع المناسبة وتفعيل 
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دورها في التعلم, من أجل ذلك جاءت المعرفة الإجرائية في المرتبة العاشرة في الإسهام في 
الكفاءة اللغوية لدي العينة الكلية. 
في المرتبة الحادية عشرة : 

جاء إسهام المراقبة الذاتية في المرتبة الحادية عشرة بنسبة ٠ ETV)‏ ) لدي العينة 
الكلية وني المرتبة الثانية عشرة بنسبة (114. ٠‏ ) وني المرتبة الحادية عشرة بنسبة 
£+Y)‏ .+( لدي عينة الإناث؛ لأن المراقبة الذاتية تعني وعي الطالب Le‏ يستخدمه من 
استراتيجيات قرائية مختلفة للتعلم مثل أن يسأل الطالب نفسه عن مدي تقدمه في الفهم 
أو يراجع النص من حين لآخرلفهم النص أولفهم المعاني والأفكارالمهمة الواردة به أو 
تحليل مدي فعالية الطرق والأساليب التي يستخدمها أثناء القراءة.ولكن جاء إسهام 
المراقبة الذاتية في الكفاءة اللغوية متأخراً لدي العينة الكلية وعينة الذكور وعينة الإناث. 
في المرتبة الثانية عشرة : 

جاء إسهام التقويم ؟ في المرتبة الثانية عشرة بنسبة ٠ YAY)‏ ) لدي العينة الكلية 
التقويم۲ وني المرتبة التاسعة بنسبة OW)‏ .+( لدي عينة الذكور التقويم Y‏ وفي المرتبة 
الثامنة بنسبة VIY)‏ .+( لدي عينة الإناث؛ لأن التقويم؟ يشير إلي وعي الطالب بقدرته 
علي تقدير معرفته الراهنة كأن يسأل نفسه :هل أعي ما أقرأ؟ هل صادفت هذه المشكلة 
من قبل؟ هل هناك المزيد من المعلومات يكن أن أجمعها قبل الشروع بمهمة القراءة. وهذه 
الأسئلة في حالة التقريرالذاتي قد يجيب عنها الطالب من الذاكرة وهذا قد يختلف عن 
الأداء الفعلي والواقع الذي يعيشه الطالب مما جعل قيمه ضعيفة إذا ما قورنت بالقيم 
السابقة بالرغم من أهميتها بالنسبة للكفاءة اللغوية. 

وتعزي نتيجة هذا الفرض إلي أن التخطيط(١‏ )والضبط جاءا في المرتبة الأولي 
والثانية وهما من أبعاد القسم الأول من المقياس (المهارات التنفيذية لما وراء المعرفة في 
مجال القراءة ) بينما جاءت المراقبة الذاتية والتقويم؟ في المرتبة الحادية عشرة والثانية 


عشرة وهما من أبعاد القسم الثاني من المقياس مما يدل علي أن النقد الذي وجه للتقارير 
الذاتية في مجال ما وراء المعرفة كان نقداً بناءً حيث إنه لا مكن الاعتماد عليها فقط في 
التعرف علي ما وراء المعرفة لدي الطلاب وإنما يذبغي الاستعانة بمقاييس الأداء والتي 
تمثلت في الدراسة الحالية في القسم الأول من المقياس. وهذه النتيجة هي دليل قوي علي 
ذلك . 

ويمكن أن تعزي نتيجة هذا الفرض إلي أن الطلاب لا يهتمون بهذه المهارات أثناء 
أداء المهام اللغوية . حيث إن تركيزالطلاب- وخاصة في المرحلة الثانوية -علي الجانب 
التحصيلي فقط مع تأكيدهم علي عمليتي الحفظ والاسترجاع , وقد يكون هذا هوالسبب في 
نسب الإسهام الضعيفة لبعض المهارات في الكفاءة اللغوية لدي العينة الكلية وعينة 
الذكور وعينة الإناث.وهو ما أكدته دراسة فاليرييه وآخرين (Valerieet al..2001)‏ التي 
توصلت إلي أن التلاميذ يعانون من نقص واضح في ما وراء المعرفة .وأنهم لا يمتلكون 
التفكير عن التفكير في القراءة وهم يستغرقون Lady‏ قصيراً للتفكير في استجاباتهم وأن 
استراتيجيات ماوراء المعرفة العامة هي التي تدرس للتلاميذ. كما أشارت النتائج إلي أن 
المعلمين يدرسون المهارات للتلاميذ بشكل منفصل وبعيد عن الاستراتيجيات. كذلك 
أوضحت النتائج النهائية للدراسة وجود نحسن ملحوظ في الفهم القرائي لدي التلاميد 
نتبجة لاستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة بشكل صحيح.كما أوضحت وحود نخسن 
ملحوظ في درجات التلاميد علي الاستجابات وذلك كرد فعل للمناقشات Jal‏ الفصل 
ولاستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة. 

كذلك تعزي نتيجة هذا الفرض إلي ما أشارت إليه دراسة وندن (Wenden,1998)‏ 
إلي أن الدراسات السابقة أعطت انتباهاً قليلاً جداً لوظيفة ما وراء المعرفة في التعلم 
اللغوي.وهذا تسبب في إهمال مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة ودورها في الكفاءة 
اللغوية.لذلك أكدت دراسة أوتيل ويولارد )1993:50 (Otuel&Bullard,‏ أنه ينبغي تدريب 
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الطلاب علي أساليب التخطيط وإدارة المعلومات والتقويم وذلك من خلال وضعهم في 
مواقف طبيعية تستدعي قيامهم بنشاطات وعمليات تفكيرتنمي لديهم الوعي والقدرة علي 
استخدام أساليب التعلم والضبط والتقويم الذاتي. 
ويمكن استخلاص نتيجة عامة لهذا الفرض أن مهارات ما وراء المعرفة تسهم 
بنسب متفاوتة في التنبؤ بالكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثانوي ولكنها ليست 
علي القدرالمرجو أوالمستهدف؛ لأن مشكلة الدراسة الحالية تكمن في انخفاض وتدني 
مستوي الكفاءة اللغوية ولذلك تؤدي نتيجة هذا الفرض إلي تفسير أعمق لأسباب 
انخفاض وتدني مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثانوي وأي من 
مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة هي المسئولة عن هذا الانخفاض وهو ما سيتضح 
في الفرض الخامس. 
نتائج اختبارصحة الفرض الخامس وتفسيرها : 
نص الفرض الخامس " يمكن التوصل إلي نموذج سبي يفسر الكفاءة اللغوية بين 
طلاب عينة الدراسة في ضوء أبعاد الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة" 
وللتحقق من مدي صحة هذا الفرض إحصائيا تم استخدام أسلوب تحليل المسار 
Path Analysis‏ وذلك باتباع الخطوات التالية (علي galas‏ ۰ :10۰-۳۹( : 
-١‏ افتراض النموذج السبي Causal Model‏ وهو نموذج يوضح العلاقات بين المتغيرات 
المستقلة والمتخيرالتابع وهذا النموذج يسمي النموذج السببي المفترض وهو مبين بالشكل 
التالي: 


المعرفة التقريرية 
o‏ 

المعرفة الإجرائية 
5 

الكفاءة المعرفة الشوطية 
اللغوية ۷ 


2 8 X 
Ve 4 


القسم الثاني ms a) a‏ الإدارة 
شكل (A)‏ 
النموذج السببي المستخلص من نتائج الدراسة 
يتضح من الشكل السابق أن هناك متغيراً Las‏ أساسياً هوالكفاءة اللغوية. وهذا 
امتغيريتأثربائني عشر Leis‏ فرعياً للمتغيرا لستقل هي التنبؤ(١).التخطيط‏ 
(1).الضبط(*).التقويم(؛ ).المعرفة التقريرية( 5 ).المعرفة الإجرائية(1). لعرفة 














القسم الثاني من المقياس 
بعد التق ع aih‏ للمع فة 


المهارات التعفيذية لما وراء 
الى فة 4, محال الق Bet‏ 
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مشانات ها واء Uhl‏ ج وعلاقتها بالثقاءة اللقوية 


الشرطية(7),التخطيط(8).إدارة المعلومات(9).المراقبة الذاتية(١٠),.تعديل‏ 
الفموض(١١)»التقويم(؟1).‏ 
"-إيجاد المصفوفة الارتباطية: 
وهي المصفوفة التي تحتوي علي معاملات الارتباط بين المتغيرات المستقلة والمتغير 
التابع موضوع الدراسة.وهي مبينة في الجدول التالي: 
جدول(٤٤)‏ 


مصفوفة الارتباط بين المتغيرات المستقلة والمتغيرالتابع موضوع الدراسة 
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"-حساب أوزان الانحدار المعيارية من تحليل الانحدار المتعدد وذلك لتقدير معاملات 
المسارفي النموذج المفترض والتي تدل علي التأثير المباشر للمتغير ا لمستقل علي المتغير 














ربزلك Ob‏ اقطوة LAD‏ سن قليل Aad)‏ قي: 

حساب انحداركل من التنبؤٌ والتخطيط والضبط والتقويم والمعرفة التقريرية والمعرفة 
الإجرائية والمعرفة الشرطية والتخطيط وإدارة المعلومات وا مراقبة الذاتية وتعديل الغموض والتقويم 

ربع رؤلك يتم التعويض في النموؤج السببي BADD‏ بقيم كل مس : 

أوزان الانهدارالمعيارية ( معاملات المسار) المأخوذة من نحليل الانحدارالتعدد وبقيم 
معاملات الارتباط Bagel!‏ من المصفوفة الارتباطية.ويذلك نحصل علي النموذج السببي الأساسي 
وهو موضح بالشكل التالي: 
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بعد add!‏ الذاء” 
المهارات التنفيذية U‏ 
etre‏ اى فة 4. غاا 





القسم الثاني من المقياس بعد الإدارة الذاتية للمعرفة 


شكل )4( 
النموذج السبي الأساسي 


#-حساب معاملات المسار الجديدة ومعاملات مسار البواقي للتوصل إلي النموذج السببي 

المعدل: 

بعد التوصل إلي النموذج السبي الأساسي تفحص قيم معاملات المسارواستبعاد أية قيمة 
تقل عن ٠.٠١‏ ؛لأنها تعتبرغير معنوية . وبذلك يتم حذف المسارم؟1. 17 وهو معامل المسار من 
التقويم إلي الكفاءة اللغوية. 

بعد ذلك يتم إعادة إجراء تحليلات الانحدارمرة أخري ولكن علي المتغيرات المستقلة 
المتبقبة(ذات معاملات المسار الدالة) يفي هذه الخطوة يتم الوصول الي أوزان انحدار معبارية 
جديدة ) معاملات مسار جديدة ). 

أما معاملات مسار البواقي فيتم حسابها كما يلي: 

ابد ادر wi‏ 

Yy ۹۳-3 

حيث م1 ب هومعامل مسارالبواقي للكفاءة اللغوية . رأ ١‏ هو معامل التحديد. 

ثم يتم إجراء التعديلات الآتية في النموذج السببي الأساسي للتوصل إلي النموذج السبي المعدل 
:أ-حذف المسارغيرالدال وهو We‏ ؟1.( معامل مسار من التقويم إلي الكفاءة اللغوية ) 

ب-استبدال معاملات المسارالقديمة بمعاملات المسار الجديدة( بعد إعادة التحليل). 

ج-إدراج قيمني معامل مسارالبواقي ومعامل التحديد. 

ويعد إجراء هذه التعديلات يصبح النموذج في صورة جديدة تسمي بالنمودج السبي المعدل 
وهي موضحة بالشكل التالي: 
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المعرفة الشرطية 
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القسم الثاني من المقياس بعد الإدارة الذاتية للمعرفة 


(Y) è 
النموذج السببي المعدل‎ 


المهارات التنفيذية لما وراء 
الى فة 4, محال الق õel‏ 


-المعادلة التكوينية للنمودج: 


هكن إعادة التعبير عن النموذج السبي المعدل باستخدام المعادلة التكوينية الآتية: 


VoxV. WLT. Wet 09x09, Wa+fax E. \T et Tax. ١١ جم‎ Vox Tet \ox \ ATa= د۱۳‎ 


x۰. Wat x +x. War‏ د۰ ١. Wat‏ اانا +ب۱۴. 


Se (1 0) Cees 


حيث م17.٠‏ هومعامل المسار من المتغير المستقل ١‏ إلي المتغيرالتابع1 , وبالمثل بالنسبة 
لبقية معاملات المسار. أما من دا حني Wa‏ فهي الدرجات المعيارية للمتغيرات.ب؟١‏ هو متغير 
البواقي الذي لا يدخل في الحسابات. 
5-اختبار صحة النموذج ومساراته : 

للتأكد من صحة النموذج المتوصل إليه يتم إعادة حساب معاملات الارتباط بين المتغيرات 
من خلال معاملات المسار والمعادلة التكوينية فإذا توصلنا إلي نفس قيم معاملات الارتباط في 
المصفوفة الارتباطية أوإلي قبم قريبة منها بفروق ملفيفة فإن النموذج حينئد يكون سليماً ومتسقاً 
مع البيانات الأصلية.والجدول التالي يوضح قيم معاملات الارتباط المأخونة من المصفوفة 
الارتباطية ويقابلها معاملات الارتباط المحسوية : 

جدول )£0( 
قيم معاملات الارتباط المعاد حسابها والقيم المقابلة لها المأخونة من المصفوفة الارتباطية 


EH RRE 
EERIE ee 
a N A A e 
E Al n AR aea oan 
ات ل ل ا ا‎ 
/ا-مناقشة النموذج المحدل:‎ 
أ-نحديد نسبة التباين المشترك المحدد من التباين الكلي للمتغيرالتابع (الكفاءة اللغوية )نتيجة‎ 
تأثره بالمتغيرات المستقلة (مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة ) التي يتبعها:‎ 
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٠.۹۳۳ j‏ أي أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة (التنبؤ-التخطيط-الضبط- 
التقويم-المعرفة التقريرية-المعرفة الإجرائية-المعرفة الشرطية-التخطيط -إدارة ا لمعلومات-المراقبة 
الذاتية-تعديل الغموض )موضوع الدراسة أسهمت بنسبة ZAY‏ في التأثير السببي علي الكفاءة 
اللغوية .وبذلك فإن تباين البواقي ٠. ٠۷‏ .أي أن المتغيرات المستقلة التي لم تدخل الدراسة الحالية 
(البواقي ( أسهمت بنسبة ۷/ في التأثيرالسبي علي الكفاءة اللغوية كمتغيرتابع أساسي. 
ب-تحديد التأثيرات المباشرة وغيرالمباشرة ل مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة علي الكفاءة 

اللغوية: 


يعبرالارتباط بين متغيرين أحدهما مستقل والآخر تابع عن التأثيرا لمباشرللمتغيرا لمستقل علي 
المتغير التابع (معامل المسار) مضافاً إليه المجموع الكلي للتأثيرات غير المباشرة وبذلك فإن : 
المجموع الكلي للتأثيرات غير المباشرة- معامل الارتباط-معامل المسار 
رسكن توضيع قيم هزه التثيرات ن يرول التالي: 
جدول )£1( 
التأثيرات المباشرة وغيرالمباشرة على الكفاءة اللغوية 












معاملات ارتباطها بالمتغير 
SG as‏ التأثيرات المباشرة 
التابع الأساسي ل 
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يتضح من الجدول السابق ما يلي: 

أن مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة والمتمثلة في (التنبؤ-التخطيط-الضبط-العرفة 
التقريرية-المعرفة الإجرائية-المعرفة الشرطية-التخطيط المراقبة الذاتية -تعديل الغموض )لها 
تأثير مباشر موجب علي الكفاءة اللغوية حيث بلغ مقداره(84١. )٠.144(.)٠.505(.) ٠‏ 
(VEY (١) 0.704 (۰.۰۷۷ .) Y)‏ 0.070 ).0 0.10 ) علي الترتيب. بينما مهارتي 
التقويم وإدارة المعلومات فلهما تأثير مباشر سالب علي الكفاءة اللغوية حيث بلغ مقدارهما 
Won. Vea)‏ .+( علي الترتيب. 

وتعني هذه النتيجة جانبين هما :الجانب الأول :أن انخفاض تأثير مهارتي التقويم وإدارة 
المعلومات هو سبب مباشرفي انخفاض وتدني مستوي الكفاءة اللغوية لدي بعض الطلاب. 
واتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كل من كاريل )1988 (Carrell,‏ وزينار 
(Zinar,2000)‏ وفاليرييه وآخرين HiValerieet al.,2001)‏ توصلت إلي أن القراء 
يحتاجون إلي تعلم مهارات ما وراء المعرفة لأجل المراقبة الذاتية والتنظيم الذاتي للفهم 
ولتنمية الكفاءة القرائية لديهم. 

والجانب الثاني :أن ارتفاع تأثير مهارات ماوراء المعرفة في مجال القراءة المتمثلة في 
(التنبؤ-التخطيط-الضبط ا Ga yal‏ التقريرية-المعرفة الإجرائية-المعرفة الشرطية-التخطيط- 
المراقبة الذاتية -تعديل الغموض ( هو سبب مباشر في تحسن مستوي الكفاءة اللغوية لدي البعض 
pal‏ 

واتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة JS‏ من بورودكين (Borodkin,1987)‏ 
التي توصلت إلي أن مهارات ما وراء المعرفة تنمي خصائص التعلم اللغوي الجيد مثل 
المشاركة الفعالة والنشطة والعمل من خلال اكتشاف الأخطاء والعمل الجماعي والتركيز 
علي الصيغ والأساليب اللغوية والبحث عن فرص للممارسة. 

كذلك اتنفقت مع نتائج دراسة جاكوبويتز(1:00012.1990[) التي توصلت إلي 
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تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في تحديد الفكرة الرئيسة 
في النص.بالإضافة إلي تنمية اتجاهاتهم نحواستراتيجية ما وراء ا معرفة وإطهارهم العزم 
علي تطبيقها في المستقبل.وعزت الباحثة نجاح الاستراتيجية إلي أنها تمكن المتعلم من 
تحديد الغرض من القراءة. والتحكم في عمليات تفكيره من خلال التحليل الواعي للمهمة 
ومراقبة الفهم لديه دون تدخل من المعلم. 

واتفقست أيضأمع نتسائج دراسة كل مسن جارنر والكساندر 
(Gamer& Alexander, 1989)‏ وبريسلي وجاتالا )1990 (Pressley&Ghatala,‏ وتوماس 
(Thomas& Anne, 1993) Sis‏ وجو H! (Goh&Lin, 1999) vty‏ توصلت إلي أن المتعلم 
الذي لديه وعي بما وراء المعرفة هو أكثر تخطيطاً وتنظيماً وأفضل أداء من المتعلم الذي ليس 
لديه روعي بما وراء المعرفة. 

كمااتفقت مع نتائج دراسة كل من الهندي )1993 (EL- Hendy,‏ وفوكه. 
(Fox,1994)‏ وجوزوفك(1050060,1994) وإليزابيث (Elizabeth,1997)‏ ومحمود عبد 
اللطيف وحمزة عبد الحكيم (1194) وميتلاند (Maitland,2000)‏ وآن ماري (Ann‏ 
Marie,2003: 1581)‏ التي توصلت إلي أن التدريب علي ما وراء المعرفة يحسن من الفهم 
القرائي لدي الطلاب. 

كذلك اتفقت مع نتائج دراسة خلود أكرم شويان الجزائري ( ٠5‏ "التي توصلت 
إلي وجود فروي ذات دلالة إحصائية عند مستوي ٠.٠05‏ بين متوسطي درجات طلاب 
المجموعتين التجريبية والضابطة (عينة البحث) لصالح المجموعة التجريبية علي اختبار 
التحصيل الدراسي في التطبيق البعدي يعزي إلي استخدام مهارات ماوراء المعرفة وكان 
حجم الأثر الإحصائي لاستخدام مهارات ما وراء المعرفة كبيراً. 

وتعزي نتيجة هذا الفرض إلي أن من أسباب فشل الطلاب في مرحلة المخرجات Jr‏ 
هنا الكفاءة اللغوية بالنسبة للدراسة الحالية-نقص الدقة والإتقان لذلك يري حسني عصر( ۱۹۹٩‏ 


= ااا‎ MMMMMMMMMMMMMMŘħŘ 


۲۳٣-٠‏ )أن استخدام السؤال عن الكيفية .والسؤال عن أسباب الفشل, تشجع علي الوعي 
بالذات وا لاستبصار بأساليب النجاح وأسبابه , أو أسباب الفشل.وهذا يفسركون مهارات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة سبب مباشرفي ارتفاع أوانخفاض مستوي الكفاءة اللغوية لدي بعض 
الطلاب. لذلك من الضرورى أن يعلم الطلاب كيفية التحكم فى الخطط التى يدربون عليها 
وتوظيف ا لمصادرالتى بمتلكونها أو يكتسبونها( 1 1986:41 (Henderson,‏ ؛لأنه توجد نسبة عالية 
من الطلاب يفشلون فى استخدام استراتيجيات مناسبة لمهارات ما وراء المعرفة .وهذا ما أسفرت 
عنه دراسات JS‏ من جارنر وريس )1981 (Garner&Reis,‏ وأوجيست وآخرين (August&et‏ 
.al.,1984)‏ وهو ما أكدته مني محمد :23٠٠0(‏ 58 ) أن ما وراء المعرفة تساعد المتعلمين علي القيام 
بدورإيجابي في جمع المعلومات وتنظيمها ومتابعتها وتقييمها أثناء قيامهم بعملية التعلم .كما 
تساعدهم علي التحكم في تفكيرهم ونحسن أساليبهم في القراءة والدرس والاستذكار 

كما تعزي نتيجة هذا الفرض إلي أن مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة 
دحسن من مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثانوي حيث إنها ذات تأثير 
إيجابي علي إدارة الوقت وإدارة الذات لدي المتعلم.وأن الطلاب المرتفعين في هذه المهارات 
تكون معرفتهم اللغوية أكثر تنظيما ومرتبة بشكل هرمي أفضل من أقرانهم المنخفضين في 
هذه المهارات. كما أن ماوراءالمعرفة ذات صلة بالمعالجة الإجرائية .وأن التدريب عليها io‏ 
بطريقة إيجابية في فهم النص )1996 (Swanson& Trahan,‏ وهو ما أكده Laf‏ ريكي وستاسي 
(Rickey&Stacy,2000)‏ أن هناك ارتباطا Yag Linge‏ بين درجة وعي التلاميذ Le‏ يقومون به 
ويستخدمونه من استراتيجيات ماوراء المعرفة . ومدي إدراكهم للمعلومات وقدرتهم علي 
استخدامها وتوظيفها في مواقف التعلم المختلفة. 





obey‏ تفسير نتيجة زا (لفرض فما يلي: 
بالنسبة لإدارة المعلومات: 

إدارة ا لمعلومات لها تأثير مباشر سالب علي مشكلة تدني وانخفاض مستوي الكفاءة اللغرية 
مقداره ٠.١٠6‏ ويعني ذلك أن انخفاض إدارة المعلومات سبب مباشرفي فلهور مشكلة تدني 
وانخفاض مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثانوي العام ويمكن تفسيرها علي 
أساس أن انخفاض إدارة المعلومات يعني عدم قدرة الطلاب عسي استخدام المهسارات 
والاستراتيجيات القرائية في انجاه محدد للمعالجة الأكثرفعالية للمعلومات.كأن لا يستحليع 
الطالب التعبير عن الموضوع بأسلويه الخاص لكي يساعده في الفهم أوعدم قدرته علي التركيزعلي 
النقاط المهمة في الموضوع أوعدم القدرة علي تغبيرالطريقة المستخدمة في القراءة إذ أنه يستخدم 
طريقة واحدة في قراءة أي موضوع وهذا يؤدي إلي تدني وانخفاض مستوي الكفاءة اللغوية لدي 
طلاب الصف الأول الثانوي العام. 
a‏ 

التقويما له تأثير مباشرسالب علي مشكلة تدني وانخفاض مستوي الكفاءة اللغوية مقداره 
٠. ٠٠١-‏ ويعني ذلك أن انخفاض التقويم! سبب مباشرفي ظهور مشكلة تدني وانخفاض مستوي 
الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثانوي العام حيث إن انخفاض التقويم! يعني عدم قدرة 
الطلاب علي تقويم النتائج للتعرف علي مدي Gass‏ الأهداف. حيث إن التقويم ١‏ يضع 
الطلاب أمام تقدير حقيقي لذواتهم بالنسبة لأداء المهمة حيث يختار الطالب اختياراً 
واحداً من بين خمسة اختيارات لكي يقوم ذاته , ويذلك لا يستطيع الطالب تحديد نقاط 
القوة ونقاط الضعف في أدائه .وبالتالي لن يستطيع نحسين مستوي الكفاءة اللغوية لديه 
مما يؤدي إلي تدني وانخفاض مستوي الكفاءة اللغوية لديه. 


Vp il‏ ينتمي للقسم الأول من المقياس (المهارات التفيذية لما وراء المعرفة في مجال القراءة). 


بالنسبة للمراقبة الذاتية: 

المراقبة الذاتية لها تأثير مباشر موجب علي الكفاءة اللغوية بلغ مقداره ٠.٠٠٠‏ ويعني ذلك 
أن ارتفاع وتحسن المراقبة الذاتية سبب مباشرفي ارتفاع وتحسن مستوي الكفاءة اللغوية لدي 
طلاب الصف الأول الشانوي العام ؛ لأن تحسن المراقبة الذاتية يعني تحسن وعي الطالب Ley‏ 
يستخدمه من استراتيجيات قرائية مختلفة للتعلم 1S,‏ يتحسن مستواه في معرفة مدي تقدمه في 
الفهم أو يراجع الموضوع لأجل نحسين الفهم أويحلل مدي فعالية الطرق والأساليب الي يستخدمه 
أثناء القراءة أويحاول إحداث ريط بين المعلومات السابقة والمعلومات الحالية وهذا يؤدي إلي 
ارتفاع وتحسن مستوي الكفاءة اللغوية لديه. 
بالنسبة للمعرفة الإجرائية : 

المعرفة الإجرائية لها تأثير مباشر موجب علي الكفاءة اللغوية بلغ مقداره ٠.۰۷۷‏ ويعني ذلك 
أن ارتفاع ونحسن المعرفة الإجرائية سبب مباشرفي ارتفاع وتحسن مستوي الكفاءة اللغوية لدي 
طلاب الصف الأول الثانوي العام ؛لأن ارتفاع مستوي المعرفة الإجرائية يعني ارتفاع مستوي 
معرفة الطالب حول كيفية استخدام الاستراتيجيات المختلفة من أجل إنجاز إجراءات التعلم 
وارتفاع الوعي بكيفية الوصول إلي الأهداف وبالخطوات والإجراءات الواجب استخدامها عند 
أداء المهام والوعي بكيفية تنظيم المعلومات وكيفية استغلال المصادر والمراجع المناسبة وتفعيل 
دورها في التعلم . وهذا يؤدي إلي ارتفاع مستوي الكفاءة اللغوية لديه. 

التنبؤله تأثير مباشر موجب علي الكفاءة اللغوية بلغ مقداره ٠.٠۸۸‏ ويعني ذلك أن تحسن 
مستوي التنبؤ سبب مباشرفي تحسن مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثاندي 
العام ويمكن تفسيرها علي أساس أن تحسن التنبؤ يعني تحسن وصف وفهم الطالب للخلاهرة 
اللغوية ( مثلاً) وكلما زادت دقة وصف الطالب للظاهرة اللغوية وتفهمه لها كلما أصبح أكثرقدرة 
علي التنبؤبها. وهذا بدوره يؤدي إلي تحسن مستوي الكفاءة اللغوية لديه. 
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بالنسبة للمعرفة التقريرية: 

المعرفة التقريرية لها تأثير مباشر موجب علي الكفاءة اللغوية بلغ مقداره ٠.١۷‏ ويعني ذلك 
أن ارتفاع المعرفة التقريرية سبب مباشرفي ارتفاع مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف 
الأول الثانوي العام وتفسربأن ارتفاع المعرفة التقريرية يعني ارتفاع مستوي معرفة الطالب حول 
مهاراته ووسائل تفكيره وقدراته كمتعلم فيما يتعلق بالحقائق والمفاهيم والأفكار والقواعد والمبادئ 
والنظريات المرتبطة باللغة العربية. وكذلك تحسن الأداء الأكاديمي للطالب علي الاختبارات 
اللغوية عند استرجاع إجابات الأسئلة وني حل المشكلات وني ا لمناقشة ؤطرح الأفكار. وهذا بدوره 
يؤدي إلي ارتفاع مستوي الكفاءة اللغوية لديه. 
بالنسبة للضبط : 

الضبط له تأثير مباشر موجب علي الكفاءة اللغوية بلغ مقداره VEE‏ + ويعني ذلك أن تحسن 
الضبط سبب مباشرفي تحسن مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثانوي العام 
ويمكن تفسيرها علي أساس أن تحسن الضبط يعني نحسن تقويم ننيجة تعديل الاستراتيجيات 
القرائية -تقويم فهم الموقف بصورة كلية-اتخاذ القرارات الواعية أثناء ممارسة النشاط بناءً علي 
المعرفة والوعي السابقين-التفكير في المشكلة من خلال استراتيجيات تخطيط الذات وضبط الذات 
وتنظيم الذات والأسئلة الذاتية وتقييم الذات- يضيف الضبط معرفة إلي الذاكرة طويلة المدي 
بخصوص كيفية استخدام الاستراتيجية والفوائد المترتبة علي استخدا مها - مساعدة الطالب علي 
إدراك الفرى بين الأداء الفعال وغيرالفعال.وإدراك الفرق كذلك بين الاستراتيجيات المناسبة 
للمهمة وغيرا لمناسبة.كل ذلك يؤدي إلي تحسن مستوي الكفاءة اللغوية لدي الطالب. 
بالنسبة لتعديل الغموض : 

تعديل الغموض له تأثير مباشر موجب علي الكفاءة اللغوية بلغ مقداره ٠ VOE‏ ويعني ذلك 
أن تحسن تعديل الغموض سبب مباشرفي ارتفاع وتحسن مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب 
الصف الأول الثانوي العام. ويمكن تفسيرها علي أساس أن تحسن تعديل الغموض يعني تحسن 


قدرة الطالب علي استخدام الاستراتيجيات البديلة لتصحيح الفهم وأخطاء الأداء.كان 
cl‏ الأشياء التي أغفلها عندما يفشل في الفهم. أو يتوقف ويلخص ما فهمه من 
الموضوع.أو يطلب المساعدة من الآخرين لفهم الأشياء الغامضة,أو يغير الطريقة المستخدمة 
في المهمة . أو يعيد تقييم نفسه عند فشله في المهمة . أو يوظف ما تعلمه (انتقال التعلم) 
أويحدد الأشياء التي لم يفهمها وكانت سبباً في فشله في الفهم JS.‏ ذلك يؤدي إلي تحسن 
مستوي الكفاءة اللغوية لدي الطالب. 
بالنسبة للتخطيط١ A.)‏ 

التخطيط اله تأثيرمباشر موجب علي الكفاءة اللغوية بلغ مقداره VY‏ ويعني ذلك أن 
ارتفاع مستوي التخطيط١‏ سبب مباشرفي ارتفاع مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف 
الأول الثانوي العام ويمكن تفسيرها علي أساس أن ارتفاع مستوي التخطيطا يعني ارتفاع 
مستوي تخطيطه للمهام Ullal!‏ منه فمثلاً عند قراءة موضوع جديد فقد يخطط له الطالب كما 
يلي: saas‏ ما يعرفه عن الموضوع -يقرأ عنوان الموضوع -يلقي نظرة dale‏ علي الموضوع لكي يعرف 
الفكرة الأساسية له -يعيد قراءة الموضوع لمعرفة معاني المفردات الصعبة من سيان الجمل 
يلخص بين الحين والآخر ما فهمه من الموضوع - يحدد الأشياء التي لم يفهمها - إذا لم يعرف 
الإجابة عن سؤال مافإنه يرجع إلي الموضوع ريقرأه مرة ثانية. كل ذلك يؤدي إلي نحسن 
مستوي الكفاءة اللغوية لدي الطالب. 
بالنسبة للمعرفة الشرطية : 

المعرفة الشرطية لها تأثير مباشر موجب علي الكفاءة اللخوية بلغ مقداره ٠.۲٠۰۹‏ ويعني ذلك 
أن تحسن المعرفة الشرطية سبب مباشرفي تحسن مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف 
الأول الثانوي العام . ويمكن تفسيرها علي أساس أن تحسن المعرفة الشرطية يعني تحسن وعي 


(e‏ التخطيط١‏ ينتمي للقسم الأول من المقياس (المهارات التنفيذية لما وراء المعرفة في مجال القراءة). 
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الطالب ب : GU‏ تم اختيار أواستخدام استراتيجية ماءو مني هكن استخدام استراتيجية ما بدلا 
من أخري. وتحسن وعي الطالب حول السبب وراء استخدام إجراءات معينة . وكذلك تحسن 
معرفته بالسبب وراء تحديد ظروف وشروط معينة لأداء المهمة . أوالسبب وراء تفضيل إجراءات 
معينة عن إجراءات أخري . أواستراتيجية معينة عن استراتيجية أخري, كل ذلك يؤدي إلي 
تحسن مستوي الكفاءة اللغوية لدي الطالب. 
بالنسبة للتخطيط؟ Ao)‏ 

التخطيط؟ له تأثير مباشر موجب علي الكفاءة اللغوية بلغ مقداره ٠ YEV‏ ويعني ذلك أن 
ارتفاع مستوي التخطيط؟ سبب مباشرفي ارتفاع مستوي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف 
الأول الثانوي العام. ويمكن تفسيرها علي أساس أن ارتفاع مستوي التخطيط؟ يعني ارتفاع كل من 
: تحديد الطالب للهدف أوالإحساس بوجود مشكلة وتحديد طبيعتها -اختيارا ستراتيجية التنفيد 
ومهاراته - ترتيب تسلسل العمليات أوالخطوات- تحديد العقبات والأخطاء المحتملة -تحديد 
أساليب مواجهة الصعويات والأخطاء-التذبؤ بالنتائج المرغوبة أوالمتوقعة . كل ذلك يؤدي إلي 
ارتفاع وبحسن مستوي الكفاءة اللغوية لدي الطالب. 

ويستخلص من نتيجة هذا الفرض أن تفسيرا نخفاض مستوي الكفاءة اللغوية لدي dus‏ 
الصف الأول الثانوي يعزي إلي النقص الحاد والشديد في مهارات ما وراء ا معرفة في مجال القراءة 
والمتمئلة في :إدارة المعلومات-التقويم! - المراقبة الناتية- المعرفة الإجرائية- التنبؤ المعرفة 
التقريرية- الضبط-تعديل الغموض-التخطيط - المعرفة الشرطية-التخطيط؟ علي الترتيب من 
أشدها إلحاحا إلي أقلها. 


١ه)التخطيط؟‏ ينتمي للقسم الثاني من المقياس (بعد الإدارة AAD‏ للمعرفة). 


خلاصة نتائج الدراسة : 

أشفت نتائع الرراسة عماياتي : 

١-توجد‏ علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا عند مستوي (01. ٠‏ )بين مقياس الوعي 
بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة بأبعاده والكفاءة اللغوية بمكوناتها. 

-Y‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي )٠.۰١(‏ بين مرتفعي ومنخفضي 
مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة في الأداء علي أبعاد الثروة اللغوية والقراءة 
الناقدة والقواعد النحوية والتذوق الأدبي والإملاء والاستماع والكفاءة اللغوية ككل 
لصالح المرتفعين. 

-Y‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي ٠. N)‏ ) بين الجنسين في الأداء علي الثروة 
اللغوية والقراءة الناقدة والقواعد النحوية والتذوق الأدبي والإملاء والاستماع والكفاءة 
اللغوية ككل لصالح الإناث. 

-٤‏ يوجد تفاعل دال إحصائياً عند مستوي (01.٠)بين‏ متغيري الدراسة :فة 
الطلاب(المرتفعين والمنخفضين ) والجنس ( ذكور وإناث) علي الأداء في الثروة اللغوية 
والقراءة الداقدة والقواعد النحوية والإملاء والاستماع.بينما لا يوجد تفاعل بينهما علي 
الأداء في التذوى الأدبي والبطارية JSS‏ 

- يوجد اتساق في مكونات العلاقة بين المهارات الأساسية لا وراء المعرفة في مجال 
القراءة وأبعاد الكفاءة اللغوية حيث كشف التحليل العاملي عن ثلاثة عوامل هي : 
العامل الأول:وهو عامسل مشترك طائفي جذره الكامن (T. EA)‏ ونسبة التباين 
YT. +A)‏ /) تشبع عليه بدرجة أعلي ما يلي:المعرفة التقريرية(٤۷۹. ٠‏ )في المرتبة 
الأولي.يليها تعديل الغموض VV)‏ .+( في المرتبة الثانية.ثم HE VNA Jey‏ 
المرتبة الثالنة. تمالقراءة الناقدة (e WI)‏ في المرتبةالرابعة .يليها 
الاستماع( ٠.1۷۳‏ )في المرتبة الخامسة, ثم المعرفة الإجرائية VV)‏ +( في المرتبة 
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السادسة,. تليها المعرفة الشرطية ٠ TYT)‏ )في المرتبة السابعة وأخيراً المراقبة الذاتية 
(ewo)‏ في المرتبة الثامنة.ومكن تسمية هذا العامل ب"التقويم الذاتي للمعرفة 
المقروءة".والعامل الثاني:وهو عامل مشترك طائفي جذره الكامن ( 2.52١‏ ) ونسبة 
التباين ( 50.11١7‏ /)تشبع عليه بدرجة أعلي ما يلي: التنبؤ( ٠.۷۸٦‏ )في المرتبة الأولي 
ثمإدارة المعلومات(755.٠‏ )في المرتبة الثانية, ثمالضبط( ١.755‏ ) في المرتبة 
الثالثة.يليه التخطيط Y‏ (118. +( المرتبة الرابعة.يليه التقويم١(0.714٠)‏ في 
المرتبة الخامسة .ثم التقويم OAV) Y‏ .+( في المرتبة السادسة. ومكن تسمية هذا 
العامل ب"الإدارة الذاتية للمعرفة المقروءة".والعامل الثالث: وهو عامل مشترك طائفي 
جذره الكامن TTA)‏ .£( ونسبة التباين YE, VX)‏ /) تشبع عليه بدرجة أعلي ما يلي 
التخطيط١( ٠.4170‏ )في المرتبة الأولي.يليه التذوق 209 ٠ VAT)‏ )في المرتبة 
الثانية.تليه القواعد النحوية( ٠.115‏ )في المرتبة الثالثة.ثم الثروة اللغوية( 778 . ٠‏ )في 
المرتبة الرابعة.وهكن تسمية هذا العامل ب"الكفاءة اللغوية". 

1- تسهم مهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة في التنبؤ بمستوي الكفاءة اللفوية لدي 
طلاب الصف الأول الثانوي العام (العينة الكلية) علي النحو التالي :احتل 
التخطيطا المرتبة الأولي حيث بلغ إسهامه ٠. EON)‏ ).ثم الضبط في المرتبة الثانية 
وبلغ إسهامه (۱.۷1۸).يليه التخطيط؟ في المرتبة الثالثة ويلع إسهامه 
(1.1/10١).يتبعه‏ التقويما في المرتبة الرابعة وبلغ إسهامه (-1.558١).ثمالمعرفة‏ 
الإجرائية في المرتبة الخامسة وبلغ إسهامها VT VY)‏ ).يليه التنبؤفي المرتبة السادسة 
وبلغ إسهامه (١٠٠١٠).تعقبه‏ المعرفة التقريرية في المرتبة السابعة وبلغ إسهامها 
ad N. VeV)‏ تعديل الغموض في المرتبة الثامنة وبلغ إسهامه (55١.١).ثم‏ إدارة 
المعلومات في المرتبة التاسعة ويلع إسهامها AW)‏ ).,تليها المعرفة الإجرائية في 
المرتبة العاشرة وبلغ إسهامها ١ WT)‏ ).ثم المراقبة الذاتية في المرتبة الحادية عشرة 
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وبلغ إسهامها ETY)‏ .+ ).وأخيراً يأتي التقويم Y‏ في المرتبة الثانية عشرة ويلغ إسهامه 
YAN)‏ .+( 

-y‏ أمكن التوصل إلي نموذج سبي يفسرانخفاض الكفاءة اللغوية بين طلاب عينة 
الدراسة في ضوء أبعاد الوعي بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة حيث تبين أن 
الطلاب المنخفضين في الكفاءة اللغوية يعانون من نقص abe‏ وانخفاض شديد في 
إدارة المعلومات- التقويم١-‏ المراقبة الذاتية- المعرفة الإجرائية- التنبؤ- المعرفة 
التقريرية- الضبط-تعديل الغموض-التخطيط ١‏ - المعرفة الشرطية- التخطيط؟ علي 
الترتيب من أشدها إلحاحاً إلي أقلها.وبذلك يساعد هذا النموذج في مقارنة وتحليل 
صور ونماذج التأثيرات المباشرة وغير ا لمباشرة التي توجد بين مهارات ما وراء المعرفة في 
مجال القراءة والكفاءة اللغوية -كما يساعد في بيان كيفية تأثرالكفاءة اللغوية 
بمهارات ما وراء المعرفة في مجال القراءة.- كذلك يساعد في وضع كل مهارات ما وراء 
المعرفة في مجال القراءة المستخدمة في الدراسة الحالية في ترتيب خاص تبعا لقوة 
تأثيرها علي الكفاءة اللغوية لدي طلاب الصف الأول الثانوي من أقواها وأشدها تأثيراً 
إلي أقلها تأثيرا - كذلك يساعد علي معالجة متغيرات الدراسة الحالية كنظام 
متكامل؛ لأنه يتضمن في تحليله جميع التأثيرات المباشرة وغير المباشرة علي الكفاءة 
اللغوية. 
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مخرجات تعليم اللغة العربية في المستوي الجامعي ).بحث غير منشور. كلية 


=M N MMMM 


التربية.قسم المناهج وطرق التدريس.جامعة الإمارات العربية المتحدة 
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